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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo general identificar la forma en que las
TIC fortalecen el aprendizaje en los estudiantes con discapacidad intelectual del grado
segundo de la Institucion Educativa San José N° 1 sede Marcelo Duchemin Espafa
jornada matinal de Magangué Bolivar. Igualmente, el sustento tedrico esta basado en
la teoria constructivista y la socio-constructivista, aportando contenidos que permiten
al estudiante asumir un rol activo en el aula. Hernandez (2008) manifiesta que, el
constructivismo considera que “el aprendizaje de los estudiantes debe ser activo, debe
participar en actividades en lugar de permanecer de manera pasiva observando lo que
se les explica” (p. 27). Por otro lado, Valdez (2012) relacionado al socio-
constructivismo, sostiene que se debe abogar por una ensefianza contextualizada
apoyada en la tecnologia para el ejercicio pedagdgico de manera colaborativa,
centrando la ensefianza en el alumno y puntualizando en caracteristicas del modelo,
como el papel mediador del profesor, la individualizacion de la ensefianza para la
atencion a la diversidad, el aprovechamiento de los apoyos tecnolégicos. (p.2).

La metodologia empleada se centrd en el enfoque cuantitativo, llevado a cabo a través
del analisis de los instrumentos aplicados a la poblacién sujetos de estudio; de tipo
descriptivo buscando describir las caracteristicas del entorno para dar soluciones al
problema planteado. A partir de los resultados se concluye en la identificacion de los
estudiantes con discapacidad intelectual en el grado segundo, puntualizando en la
importancia del uso de las TIC para la diversificacion del curriculo como mecanismo
de inclusion educativa a favor de los estudiantes en esta condicion.

Palabras clave: inclusion educativa, discapacidad intelectual leve, diversificacion del
curriculo, uso de las TIC.



Abstract

The general objective of this research is to identify the way in which ICTs strengthen
learning in students with intellectual disabilities in the second grade of the San José
Educational Institution No. 1, Marcelo Duchemin Spain headquarters, morning session
of Magangué Bolivar. Likewise, the theoretical support is based on constructivist and
socio-constructivist theory, providing content that allows the student to assume an
active role in the classroom. Hernandez (2008) states that constructivism considers that
"Student learning must be active, they must participate in activities instead of
remaining passively staring what is explained to them” (p. 27). On the other hand,
Valdez (2012) related to socio-constructivism, argues that a contextualized teaching
supported by technology should be advocated for the pedagogical exercise in a
collaborative way, focusing the teaching on the student and pointing out the
characteristics of the model, such as the mediating role of the teacher, the
individualization of teaching for the attention to diversity, the use of technological
supports. (p.2).

The methodology used focused on the quantitative approach, carried out through the
analysis of the instruments applied to the population under study; Descriptive type
seeking to describe the characteristics of the environment to provide solutions to the
problem. Based on the results, it is concluded in the identification of students with
intellectual disabilities in the second grade, emphasizing the importance of the use of
ICT for the diversification of the curriculum as a mechanism of educational inclusion
in favor of students with this condition.

Keywords: educational inclusion, mild intellectual disability, diversification of the
curriculum, use of ICT.
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Introduccion

Durante los ltimos afios, los retos de la educacion de calidad se han hecho
mas visibles en el marco del Estado Social de Derecho como el que se considera
Colombia desde la emision de la constitucion de 1991, en estos téerminos, la
relevancia de las politicas educativas en torno a la educacioén inclusiva ha cobrado
gran importancia, planteando la necesidad de generar estrategias educativas que
permitan atender las necesidades particulares de los alumnos, convirtiendo sus
dificultades en una oportunidad para la educacion de calidad; como respuesta a
parte de esas necesidades, surge este trabajo investigativo, el cual indaga acerca de
las dindmicas pedagégicas en la Institucion Educativa San José N° 1 Sede Marcelo
Duchemin Espafia Jornada Matinal, especificamente, en el grado segundo, el cual
cuenta con estudiantes en condicion de discapacidad intelectual leve. De esta
manera, a partir de la contextualizacion y diagndstico, se realiza una propuesta de
intervencion a través del disefio de estrategias de ensefianza-aprendizaje teniendo
como insumo principal el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion TIC.

De acuerdo con lo anterior, se presenta el siguiente orden en el desarrollo
del escrito: contextualizacién de la problematica, fundamentacion tedrica de la
investigacion, aspectos metodoldgicos de la investigacion, analisis e interpretacion
de resultados o hallazgos y propuesta de intervencién. Esta estructura muestra un
marco de andlisis atendiendo a la necesidad de diversificacion del curriculo escolar
con el objetivo de fortalecer el aprendizaje de los nifios y nifias en condicion de
discapacidad intelectual; dicho marco, se genera en torno a las consideraciones
acerca de la educacion inclusiva, los retos que impone al sistema educativo la
presencia de necesidades educativas especiales, asi como, el enfoque de la
ensefianza desde el reconocimiento de la diversidad como una oportunidad para

mejorar el sistema.
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De este modo, el primer capitulo presenta la contextualizacion de la
problemética, determinando la relevancia del estudio, en torno a la garantia de los
derechos de los nifios y el papel que juega la educacion en el desarrollo social,
econdémico y humano; asimismo, se presentan las caracteristicas actuales de la
poblacion en condicién de discapacidad en Colombia, con el objetivo de
evidenciar la necesidad de mayores estrategias educativas para este grupo
poblacional.

Posteriormente, se encuentra la fundamentacion tedrica de la investigacion,
dentro de ésta, se presenta las bases teoricas y legales del proyecto, estableciendo
las teorias investigativas del aprendizaje relevantes para el desarrollo de la
investigacion, en este mismo apartado, se incluye el marco legal en torno al
desarrollo de proyectos educativos en competencia de algunas instituciones que
velan por la educacién y formacion de la poblacion infantil en el pais.

A su vez, en el tercer capitulo, se presenta el marco metodolégico de la
investigacion, haciendo referencia al proceso de disefio de la misma, sustentando
el enfoque cuantitativo empleado, asi como, las particularidades en la construccion
y aplicacidn de los instrumentos para la recoleccion de la informacién, como son
las encuestas, en articulacion con las planillas observacionales, donde se
evidencia, las condiciones academicas actuales de los estudiantes en condicién de
discapacidad leve (diagnosticada o con problemas educativos evidenciables); en
este apartado, se aborda también, las consideraciones éticas y los criterios de
relevancia para la seleccion de la muestra y recoleccion de los datos.
Posteriormente, en el siguiente capitulo, que aborda el analisis de los datos
recolectados, sirviendo como herramienta de discusion de los mismos, con el
animo de visibilizar mucho mas, la situacion actual de la institucion.

Finalmente, se presenta la propuesta de intervencion, la cual aborda una
posible solucion a parte de los retos existentes en la institucion, lo anterior, gracias
al estudio llevado a cabo y la complementariedad con el desarrollo tecnoldgico

presentado en el ambito del uso de las TIC, como herramienta educativa que
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aporte al disefio de estrategias de ensefianza que incentiven la creacion de
mecanismos que interesen al estudiante a ser parte activa de su proceso de
aprendizaje. lgualmente, estas estrategias pretenden generar un trabajo colectivo
con la comunidad educativa, haciendo énfasis, en la importancia del trabajo
colaborativo entre los docentes y padres de familia para promover el aprendizaje,
no solo en el contexto escolar, sino también, en el hogar, como complemento y

ayuda a las estrategias sugeridas y empleadas por parte de la institucion educativa.



CAPITULO |



Capitulo I. Contextualizacion de la problemaética

1.1. Descripcion de la problemética

En el contexto colombiano, la preocupacion por lograr una educacién
inclusiva ha venido en aumento, lo anterior, debido a que, en concordancia con el
contexto internacional, la necesidad de politicas publicas que contribuyan a una
educacidn, que permita mejorar el bienestar de la poblacién con discapacidad se ha
hecho mas visible en el marco de los Objetivos de Desarrollo Sostenible ODS
(2030), haciendo énfasis en lo concerniente al fin de la pobreza y la desigualdad.
En este orden de ideas, en la opinion de Acedo (2008), la educacion inclusiva es
definida como:

Un enfoque que procura transformar los sistemas educativos y mejorar la
calidad de la ensefianza a todos los niveles y en todos los ambientes, con el
fin de responder a la diversidad de los educandos y promover un
aprendizaje exitoso. (p. 2)

En este sentido, el Estado colombiano, desde el (Departamento Nacional de
Prosperidad [DNP], 2019) ha reconocido la importancia de crear politicas
educativas que promuevan una educacion de calidad para todos, destacando el
papel principal que tiene esta, para la formacion integral de los nifios y nifias, y sus
oportunidades futuras. De acuerdo con lo anterior, se han realizado diversos
ajustes a las politicas educativas como respuesta del Estado, a la necesidad de
atencion a la diversidad, los cuales se han intensificado desde la Ley General de
Educacidn, la cual establece las responsabilidades gubernamentales para mejorar
la educacidn de las personas con limitaciones y con capacidades excepcionales
(Ley 115, 1994, cap. 1, p. 12).



A proposito de la intensificacion de la busqueda de la educacion equitativa
y de calidad, se establece que partir del surgimiento de la Constitucion de 1991y
con el reconocimiento de Colombia como un “Estado social de derecho”, se han
venido implementando constantes esfuerzos por garantizar los derechos humanos;
dicha garantia, ha tenido como eje central la necesidad de crear mecanismos que
permitan la existencia de una sociedad con igualdad de oportunidades y que
garantice el goce efectivo de derechos a todos, a través del reconocimiento de la
diversidad. En este sentido, el reto principal para el Estado gira en torno a,
garantizar a través de programas sociales, la reduccion de las barreras que impiden
a aquellos ciudadanos con ciertas caracteristicas o particularidades, alcanzar unas
condiciones de vida Gptimas a través del ejercicio de sus propias libertades.
Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario un enfoque de integralidad, a través
del cual se debe permitir a los individuos el acceso a los medios necesarios para
realizar su proyecto de vida.

En relacion con este enfoque integral, para Sarmiento et al. (2015) se debe
reconocer que la educacion es uno de los pilares fundamentales para el desarrollo,
de manera que, esta permite alcanzar otras libertades y mejor calidad de vida (p.
61). Por lo tanto, y en concordancia con el (Ministerio de Educacion Nacional
[MEN], 2015, p. 12) en su documento de orientaciones técnicas y administrativas
para la atencidn a personas con capacidades o talentos excepcionales sefiala que:
con el propésito de hacer de Colombia un pais en paz, equitativo y el mejor
educado de América Latina a 2025, prioriza la educacion de nifios, adolescentes y
jovenes con capacidades y talentos excepcionales; de esta manera, en dicho
documento, se evidencia el interés por el trabajo fuerte desde este enfoque,
mostrando que, es necesario establecer retos tanto técnicos, administrativos y
pedagdgicos que impliquen el uso de estrategias tendientes a mejorar los procesos
de gestion de todos los responsables, iniciando por el MEN, las entidades
territoriales y los establecimientos educativos oficiales y privados; y en este

sentido, desarrollar competencias en las comunidades educativas, especialmente,



en las familias; y atender pertinentemente a aquellos estudiantes en quienes se
reconocen capacidades y talentos excepcionales, gestionando para ello la
participacion de distintos sectores y organizaciones de la sociedad civil.
Atendiendo a lo anterior, donde se evidencia la preocupacion y esfuerzo por
fortalecer la educacion de calidad, es importante resaltar que, mas alla de un
reconocimiento frente a la educacion como un pilar para el desarrollo social y
crear normas encaminadas a garantizar el derecho a esta, es de vital importancia el
esfuerzo social para adaptarse a las necesidades de aquellos que poseen
condiciones particulares, las cuales, vistas de manera incorrecta, pueden
presentarse como un limitante para el aprendizaje; por lo tanto, es un reto para la
escuela, motivar y emprender acciones de atencion para la diversidad.

De otro lado, en lo concerniente a las condiciones de las personas con
discapacidad, el (Departamento Administrativo Nacional de Estadistica [DANE],
2005) plantea que, para dicho afio, habian 2.624.898 de personas con limitaciones
que correspondia al 6.3% de la poblacion total, adicionalmente, de las personas en
dicha condicion, el 22,5% eran analfabetas, en contraste con el analfabetismo entre
las personas sin discapacidad que era de 8,7%. Segun el DANE (2010), s6lo el 4%
de la poblacién con discapacidad alcanza una escolaridad igual o superior a la
basica secundaria completa, el 48% alcanza hasta la basica primaria incompleta,
de los cuales el 88% se encuentra en este nivel; de otro lado, de la poblacion con
discapacidad mayor de 3 afios, el 87% no asiste a ningun Centro Educativo, de los
cuales 30% manifiestan que la razon principal por la que no estudian es por su
discapacidad y 36% argumentan que ya terminaron o sienten que no estan en edad
escolar.

En términos de inclusion social de las personas con discapacidad, se
encuentra que, estas personas suelen participar principalmente en actividades
familiares y religiosas y no tanto en comunitarias, ademas, el 20% no participa en
ninguna actividad; con respecto a la participacion en organizaciones, soélo el 19%

de la poblacidn participa y aquellos que no participan manifiestan que la no



participacion es causada por su discapacidad (34%) o porque no existen o no las
conocen (23%). Un aspecto a resaltar es que el 77% de la poblacién en condicion
de discapacidad manifiesta que no evidencia actitudes negativas de nadie y de los
que han evidenciado dichas actitudes sélo el 18% ha provenido de amigos o
compafieros en contraste con el 36% proveniente de familiares.

Las anteriores estadisticas, reflejan los retos que se mencionaron
anteriormente, asi como, los avances en torno a ello, pues estas, dejan ver que,
aunque existen muchos aspectos a mejorar en términos de cobertura y calidad
educativa, se ha ido adquiriendo una cultura de aceptacion que ha permitido
mejorar las relaciones sociales de las personas que se encuentran con alguna
condicidn particular; ahora bien, se evidencia que no solo existe un problema de
acceso a la educacion, reflejado por el 30% que no estudia a causa de su
discapacidad, sino también un problema de permanencia, debido a que, la mayoria
de la poblacion discapacitada se encuentra en niveles educativos de primaria o
inferiores y solo un pequefio porcentaje completa la educacion basica, sin contar
que so6lo aproximadamente el 1% alcanza un titulo universitario. Por dltimo, se
evidencia que, la mayoria de esta poblacion pertenece a los estratos 1 y 2 (94%) de
los cuales el 56% se encuentra en el estrato mas bajo, lo cual muestra la dificultad
de las politicas educativas actuales para proveer a estas personas alcanzar niveles
de vida con calidad.

Dadas las presentes condiciones de esta poblacion a nivel nacional, a
motivacion propia de la investigadora, se decide indagar respecto a esta
problematica en el departamento de Bolivar en el municipio de Magangué, es
importante resaltar que, este municipio, presenta un elevado porcentaje de
personas con limitaciones en relacion al departamento (32%); en este sentido, en
cuanto a las caracteristicas escolares y sociales de estas personas, se observa que
son similares a las presentadas a nivel nacional, mostrando bajos niveles de
escolarizacion y condiciones socioeconémicas bajas, el 36% de aquellos en

condicidn de discapacidad en el municipio, no cuentan con ningan nivel educativo,



y de aquellos que estudian, un 44% sélo alcanza hasta basica primaria incompleta;
esto, sumado a que s6lo el 5% completa el bachillerato y menos del 3%, acceden a
la educacion superior; a su vez, el 99% de la poblacion en condicién de
discapacidad en el municipio, se encuentra en los estratos 1 y 2, de los cuales el
88% se encuentra en el estrato mas bajo; por ultimo, sélo el 7% de las personas
con discapacidad estan estudiando y de las que no estan estudiando, el 21% afirma
que la razo6n por la que no estudia es por su discapacidad y el 38% que ya termino
0 que considera que no esta en edad escolar.

En este orden de ideas, desde la experiencia propia de la investigadora, se
decide realizar una intervencién y diagnostico a la situacion escolar de los
estudiantes de la Institucion Educativa San José No 1 sede Marcelo Duchemin
Espafia ubicada en el municipio de Magangué Bolivar en el barrio Florida Il
frente a la urbanizacion Villa Sol, donde se atiende una poblacion estudiantil, la
cual en su mayoria, pertenece a un nivel socioeconémico bajo, de los estratos 1y
2 procedentes de los barrios aledafios a la sede; es reconocida a nivel local,
regional y nacional, como una institucion educativa que, promueve la politica de
la inclusion, comprometida con la educacion de nifios y nifias que presentan
diferentes condiciones, atendiendo a criterios de diversidad y pluralidad, ya que es
una de las instituciones del municipio que mas poblacion de estudiantes atiende
cada afio con este tipo de caracteristicas; y como elemento importante, a través de
la observacion directa, se evidencia que las practicas pedagdgicas implementadas
para esta poblacion poco se asumen con la idea de la construccidn educativa con
miras a la flexibilizacion, lo cual es un aspecto fundamental para el logro de la
educacion inclusiva.

Por lo tanto, se evidencia que hay herramientas pedagdgicas que, pueden
contribuir en multiples estrategias para la consecucion de un aprendizaje integral
desde el enfoque de las capacidades y de la diversidad, que involucren de forma
motivadora a los nifios con alguna particularidad, y que resulte de impacto para su

aprendizaje; no obstante, se presenta en la institucion una ausencia en la



participacion activa de los nifios y nifias de esta poblacion en particular,
mostrandose apaticos y poco participativos en el desarrollo de las actividades de
ensefianza propuestas por el docente, lo cual es notorio en las actitudes
manifestadas como producto de su desmotivacion. De este modo, haciendo uso de
una revision de literatura que se presentara mas adelante, se propone la aplicacion
de las TIC como recursos para el disefio de estrategias pedagogicas que permitan
generar mayor grado de motivacion en su proceso de aprendizaje.

Con el objetivo de disefiar dichas estrategias pedagogicas, es necesario
tener en cuenta diversos aspectos, entre ellos, las limitantes que existen en la
cotidianidad para el uso de las mismas, en ocasiones, por la conectividad u otros
factores externos; de otro lado, la importancia en el fortalecimiento del vinculo
entre la familia y la escuela, de tal manera que, la calidad educativa se convierta
en una preocupacion colectiva, con un interés tanto del maestro como de los
padres y/o cuidadores; otro aspecto es la necesidad de crear conciencia acerca de
la importancia de la evaluacidon de las estrategias pedagdgicas, que no quede como
una actividad més, sino como una accién con un objetivo y resultado; en el mismo
sentido, es preciso, la capacitacion docente, donde se fortalezca la atencidn desde
la diversidad, identificando condiciones particulares en su dia a dia con los
estudiantes y de esta manera, generar estrategias para el trabajo colectivo, asi
mismo, porque es frecuente que, aunque haya alguna situacion particular, no se
cuenta con un diagnostico médico emitido por un especialista, que ponga en
evidencia algun tipo de discapacidad.

Atendiendo a lo anterior, surge la necesidad de analizar de qué forma las
TIC favorecen el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual
integrados al aula regular, involucrandolos de manera continua en el proceso
educativo, en la cotidianidad, brindando un acceso al conocimiento de manera
atractiva y dindmica, constituyendo ello, una oportunidad y no una barrera para el

aprendizaje de todos.



1.2. Formulacién de la pregunta de investigacion

Por consiguiente, la pregunta que busca responder la problematica expuesta
anteriormente es la siguiente: ¢De qué forma las TIC fortalecen el aprendizaje en
los estudiantes con discapacidad intelectual del grado segundo de la Institucién
Educativa San José N° 1 sede Marcelo Duchemin Espafia jornada matinal de
Magangué Bolivar?

1.3. Objetivos de la Investigacion

1.3.1. Objetivo General

Identificar la forma en que las TIC fortalecen el aprendizaje en los
estudiantes con discapacidad intelectual del grado segundo de la Institucion
Educativa San José N° 1 sede Marcelo Duchemin Espafia jornada matinal de

Magangué Bolivar.

1.3.2. Objetivos Especificos

Caracterizar la poblacién estudiantil de la Institucion Educativa San José N° 1
Sede Marcelo Duchemin Espafia de Magangué Bolivar, que presenta la condicién

de discapacidad intelectual.

Describir el alcance del uso de las TIC en la comunidad educativa de la Institucion
Educativa San José No 1 Sede Marcelo Duchemin Espafia ubicada en Magangué

Bolivar.



Establecer una propuesta pedagogica a traves del uso de las TIC para los
estudiantes con discapacidad intelectual del grado segundo de la Institucion

Educativa San José N° 1 sede Marcelo Duchemin Espafia de Magangué Bolivar.

1.4. Justificacion e Impacto

Justificacion

La educacion es una herramienta fundamental para transformar la sociedad
y hacer de ella una construccién de personas competentes, integras, con valores y
con mejor calidad de vida; sin embargo, en algunos casos, la educacion se hace
excluyente cuando a las Instituciones Educativas llegan nifios y nifias en ciertas
desventajas con sus pares del grupo escolar, debido a que dentro de sus
caracteristicas particulares se encuentran problemas de aprendizaje o limitaciones
cognitivas. En este sentido, es fundamental fomentar desde el contexto escolar el
respeto, la tolerancia y la aceptacién tanto en los docentes como también en los
estudiantes hacia las diferencias para que exista una verdadera igualdad de
oportunidades y calidad educativa para todos y todas.

Asimismo, en concordancia con el deber de brindar a los estudiantes el
acceso a una educacion con igualdad de oportunidades para todos y generar en
ellos una formacién integral como base para el desarrollo de una sociedad cada
vez mas exigente debido a sus avances en la ciencia y tecnologia, se asume este
estudio dentro de la linea de investigacion de Educacion y Sociedad en el area de
Psicopedagogia, teniendo en cuenta que la educacion abre espacios para una mejor
calidad de vida dignificando la esencia del ser, proyectandolo hacia el crecimiento
personal, social, cultural y econdémico, dentro de la sociedad.

En efecto, dentro de las instituciones educativas deben existir profesionales
capaces de asumir el rol de docentes que orienten los procesos para la

implementacion de metodologias y estrategias que contribuyan a la formacion



integral teniendo en cuenta la individualidad y particularidad de los estudiantes, su
ritmo y estilos de aprendizaje, entendiendo que, no todos aprenden lo mismo, ni
de la misma manera, en distintos momentos y con circunstancias diversas;
comprender esto, llevaria a la escuela a construir el aprendizaje de los nifios y las
nifias con un minimo de frustraciones.

Por lo anterior, se hace necesario plantear la ejecucién de estrategias
creativas e innovadoras en las aulas de clases que contribuyan a las practicas
pedagdgicas incluyentes, donde se evidencie la motivacion de los estudiantes, el
interés por participar en las actividades propuestas y se incremente el deseo de
aprender, pero sobre todo, garanticen el desarrollo y fortalecimiento de las
capacidades intelectuales de los nifios y nifias, independientemente, de las
dificultades y de las caracteristicas de cada uno en su forma de abordar el
aprendizaje, estas razones pueden considerarse suficientes para buscar
innovaciones pedagadgicas que propendan a la consecucién de mejores desempefios
en los escolares.

De este modo, se puntualiza en la importancia de implementar las TIC en
el contexto educativo, con el propdsito de emplearlas como recursos didacticos
que sirvan de apoyo para el fortalecimiento del desempefio escolar de los nifios y
las nifias del grado segundo de la Institucién Educativa San José No 1 que
presentan discapacidad intelectual integrados a las aulas regulares, ya que éstas,
son empleadas como un recurso agradable, beneficioso y relevante en el proceso
de ensefianza aprendizaje; contribuyendo en la motivacion y fortalecimiento de la
autoestima, puesto que, se ajustarian a los intereses y necesidades de los
estudiantes; y en especial favorece el desarrollo de habilidades cognitivas
necesarias para la consecucion de un aprendizaje significativo y pragmatico; en
este sentido, éstas, son medios y no fines, son herramientas que facilitan el
aprendizaje, y favorecen el desarrollo de habilidades respetando los diferentes

estilos y ritmos de aprendizaje.
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Para Herzel (2011) la aplicacion de las TIC como recurso didactico en el
proceso de ensefianza aprendizaje, permite que el estudiante se involucre
activamente en sus tareas, generando en él una mejor y mayor comprensién de su
cerebro y de su sistema nervioso, en este sentido, las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion pueden implementarse como herramientas didacticas
en el aula para contribuir en el desempefio escolar y mejorar las vivencias dentro y
fuera del aula de todos los estudiantes, puesto que, su eficiencia y el uso adecuado
de ellas, ejercen estimulacion al cerebro, preparandolo para el proceso de
aprendizaje al generar diferentes experiencias, contribuyendo en actividades

requeridas por el docente para evaluar el proceso.

Impacto esperado

Se espera que la ejecucion de este proyecto sea eficaz en la creacion de
conciencia de la importancia del reconocimiento de la diversidad en las practicas
pedagogicas, de manera que, incentive la iniciativa docente por continuar
disefiando diferentes estrategias de aprendizaje con el objetivo de lograr la
educacion de calidad para todos los estudiantes. Ademas, se espera que, este
proyecto represente un incentivo para los académicos y profesionales de distintas
areas, donde haya mayor interés en generar propuestas desde sus campos
particulares, las cuales busquen flexibilizar en mayor medida, los planes escolares.
Por lo tanto, uno de los principales impactos que se esperan de este proyecto es
evidenciar, la necesidad de crear estrategias pedagogicas hacia la inclusién
educativa, no sdlo en esta Institucion, sino en las demas instituciones del
municipio de Magangué del departamento de Bolivar e incluso en todas las
instituciones a nivel nacional, debido a que la educacion inclusiva debe ser de
interés de toda la sociedad colombiana.

Se espera entonces, generar una cultura de adaptacion curricular, desde la

capacitacion docente, el diagndstico de las situaciones particulares de cada nifio y
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nifia en el aula, lo cual permitird crear un clima escolar favorable y de
colaboracion, que en ninguna medida se muestre como un impedimento para el
desarrollo integral de las capacidades de los nifios y nifias en condicion de
discapacidad intelectual. Lo anterior, induciendo a los docentes a crear estrategias
pedagdgicas desde las capacidades de los nifios, es decir, valorando aquello en lo
que cada nifio o nifia es bueno, de este modo, se espera que este proyecto no solo
cambie el modo en el que los docentes y los demas nifios perciben la discapacidad
(anulando la concepcidn limitante), sino también la manera en la que se concibe la
evaluacion. Este ultimo punto, es muy importante, debido a que muchas veces la
evaluacion se presenta como un limitante para los estudiantes en condicién de
discapacidad intelectual debido a que puede generar sentimientos de frustracion,
por consiguiente, se espera una construccion de cultura de conciencia de la
necesidad de aplicar distintos métodos evaluativos para contrarrestar el rezago
escolar.

Asimismo, se espera que el proyecto favorezca el aprendizaje de los nifios
y las nifias en condicion de discapacidad intelectual en la institucion, estableciendo
la préctica de estrategias pedagdgicas flexibles, divertidas e innovadoras por
medio del uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion, lo cual se va
obteniendo en la medida que se descubran las particularidades de los estudiantes,
comprendiendo y respetando sus ritmos, estilos y gustos de aprendizaje,
brindandoles la oportunidad de elegir aquello que les interese.

Por ultimo, se espera también a través de esta investigacion, incentivar la
participacion de las familias en el proceso pedagogico, considerandolos como
agentes fundamentales en el desarrollo de los nifios y nifias, de esta manera, se
espera incentivar la integracion docente-padres, permitiendo crear condiciones que
garanticen la educacion como una oportunidad para promover la inclusiény
participacion activa de los educandos en los diferentes contextos: escolar, social,
familiar; mejorando de esta forma su calidad de vida y su interaccion con la

sociedad.



CAPITULO II
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Capitulo 1. Fundamentacion Tedrica de la investigacion

2.1. Bases Tedricas, Investigativas, Conceptuales y Legales

A continuacion, se presentan las principales bases del proyecto, teniendo
en cuenta las dpticas tedricas, investigativas, conceptuales y legales; dichos
fundamentos seran de utilidad para comprender el origen de esta investigacion, el
contexto en el cual se desarrolla, los avances que se han presentado en el tema 'y

los retos persistentes.

2.1.1 Bases Teoricas

En concordancia con lo anterior, se plantean las bases tedricas que soportan
la investigacion acerca de las TIC como estrategias pedagogicas para el
fortalecimiento del aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual del
grado segundo de la Institucion Educativa San José N°1 Sede Marcelo Duchemin
Espafia Jornada Matinal, se tiene como eje principal las teorias del aprendizaje, en
este caso, enfocado a la teoria constructivista; se entiende que, existen diferentes
teorias del aprendizaje: la conductista, la cognoscitiva, la constructivista y el socio
constructivismo, por lo cual se presentan en el orden de importancia que tienen
para la presente investigacion. Cabe destacar entonces, que esta investigacion se
basa en la capacidad del individuo de ser el protagonista de su propio aprendizaje,
mediante la asimilacion de los cambios del entorno.

En este sentido, la principal base conceptual es la teoria constructivista, ya
que ésta destaca la importancia de la variacion del ambiente para el aprendizaje,
entendiendo el contexto como un factor de gran relevancia en la adquisicion y
transformacion del conocimiento; el constructivismo plantea la importancia de

que el aprendiz sea un sujeto activo en su proceso de formacion, siendo entonces
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capaz de construir aquello que es lo mas importante y no comportarse simplemente
como un sujeto receptor y acumulador de informacion.

De acuerdo con Hernandez (2008), la idea del constructivismo se basa en
“que el aprendizaje de los estudiantes debe ser activo, deben participar en
actividades en lugar de permanecer de manera pasiva observando lo que se les
explica” (p. 27). Por tanto, se evidencia en el uso de las TIC, una oportunidad para
aplicar los conceptos planteados por esta teoria del aprendizaje, con el uso de las
herramientas tecnoldgicas, los estudiantes pueden ser protagonistas de su
aprendizaje, mientras se divierten y adaptan su experiencia cognitiva a las areas
que mas relevantes consideran, contando siempre con el apoyo docente.

De este modo, segun Case (1989) citado por Saldarriaga et al. (2016) “el
desarrollo cognitivo puede comprenderse como la adquisicion sucesiva de
estructuras logicas cada vez mas complejas que subyace a las distintas areas y
situaciones que el sujeto es capaz de ir resolviendo a medida que crece” (p. 131);
esta conceptualizacion es relevante en la medida que representa un respaldo para el
trabajo con las TIC, donde éstas, se convierten en una posible forma de determinar
los avances generados en desarrollo cognitivo en el proceso formativo.

Adicionalmente, se considera a partir del constructivismo, la necesidad de
generar situaciones practicas y problematicas que conlleven al desarrollo de
conocimiento; segun Castillo (2008), el alumno debe retroceder para luego
avanzar y reconstruir un significado méas profundo del conocimiento (p. 178). Por
lo cual, las tecnologias se muestran como herramientas a través de las cuales se
puede evidenciar la situacion problematica que genera el cambio en el contexto del
alumno, brindando la oportunidad de representarla y cambiarla constantemente,
creando nuevos procesos de los que el alumno forma parte activa.

En lo que respecta al socio-constructivismo, el cual se presenta como una
variante del constructivismo, siendo de gran utilidad para el objetivo de esta
investigacion, por lo cual se presenta el objetivo y caracteristicas de este, de
acuerdo con Valdez (2012):
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Es la elaboracidn de conocimientos que potencien el desarrollo personal y
permitan comprender y transformar la realidad, sin olvidar tampoco sus
aspectos cognitivos y abogando por una ensefianza contextualizada que
saque partido de los avances tecnolégicos para la actividad colaborativa y
la creacion de contenidos, una ensefianza centrada en el alumno y en la que
el profesor juega el rol de facilitador siendo las siete caracteristicas
fundamentales del modelo: el papel mediador del profesor, la
individualizacion de la ensefianza para la atencion a la diversidad, el
seguimiento y evaluacién de la actividad de los estudiantes, la perspectiva
constructivista del aprendizaje, la progresiva autorregulacion de los
aprendizajes por parte de los estudiantes, la interaccién con el entorno, el
trabajo colaborativo y el aprovechamiento de los apoyos tecnolégicos
(p-2).

En este sentido, el socio-constructivismo se presenta como un aporte para
el presente estudio en la medida en que establece las pautas para considerar el
aprendizaje, reconociendo la importancia de la individualizacion para la atencién a
la diversidad y el uso de los apoyos tecnoldgicos, aspectos fundamentales para el
cumplimiento de los objetivos planteados a lo largo de este documento.

En lo que respecta al cognitivismo, segin Valdez (2012), esta teoria
concibe al sujeto como procesador activo de la informacion a través del registro y
organizacion de dicha informacion para llegar a su reorganizacion y
reestructuracion en el aparato cognitivo del aprendiz (p.5). De este modo, esta
teoria se torna relevante para analizar la importancia del rol activo del estudiante

como formador de su aprendizaje, aspecto considerado como fundamental para el
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desarrollo de una estrategia de ensefianza eficaz a través del uso de las TIC, ya que
esta rama pregona que estas herramientas en la medida que se emplean mas, llevan
a intensificar el aprendizaje tanto en su uso como en la activacion de otros
aprendizajes, aprovechando su rol activo y la relacion docente-alumno para
colocar nueva informacion en una memoria a largo plazo (p. 6).

Por Gltimo, la teoria del conductismo, considerada como aquella con menor
relevancia para el enfoque de esta investigacion, debido a que esta considera al
estudiante como un sujeto pasivo frente al aprendizaje donde la relacion con el
docente, es netamente de mando y obediencia; en este sentido, el conductismo
hace referencia a la introspeccion en la construccion del aprendizaje, donde el rol
del educador va orientado a la reprogramacion del aprendizaje, aspecto que,
puede segun lo planteado a lo largo de este escrito, presentarse como poco
relevante en torno a la estrategia de ensefianza a partir de las TIC a poblacion en
condicion de discapacidad intelectual puesto que, es importante considerar las
opiniones y gustos de los nifios para el logro del aprendizaje.

Para concluir, se puede observar que las teorias mas relevantes para el
desarrollo de este trabajo son la constructivista y la teoria socio-constructivista, las
cuales abordan enfoques que permiten aplicar las TIC para el desarrollo de
aprendizajes para nifios en condicion de discapacidad, planteando la capacidad del
uso de estas para la atencién a la diversidad.

2.1.2. Bases Investigativas

A continuacion, se presentan las bases investigativas del presente trabajo
tanto a nivel histérico como investigativo, de esta manera, se hace un recorrido a
lo largo del tiempo, en torno a la educacion inclusiva y las TIC, los avances y
alcances; igualmente, se realiza un rastreo bibliografico en relacion a las
investigaciones dadas alrededor de la educacion inclusiva, las estrategias

pedagogicas de aprendizaje, el avance en la implementacion de las TIC en el
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entorno educativo y la corresponsabilidad familiar en la educacion inclusiva, para

ello, se toman estudios realizados tanto a nivel nacional como internacional.

2.1.2.1 Antecedentes Historicos

La discapacidad es un tema amplio, el cual ha generado diversos debates,
tanto a nivel legal, pedagdgico, psicologico, médico, econémico, politico, entre
otros; en este documento, se hace un breve recorrido histérico de las concepciones
pedagdgicas, legales y econdmico-politicas de la discapacidad, haciendo énfasis en
la discapacidad intelectual, que es la concerniente al presente tema de
investigacion.

Para comenzar, es necesario tener presente la relevancia que ha tomado en
el ambito pedagdgico la necesidad de diversificar las practicas escolares para la
inclusién de personas en condicion de discapacidad, la cual ha estado ampliamente
ligada con los avances legislativos y econdémico-politicos, de esta manera, la
discusion de este tema desde las distintas &reas del conocimiento, han
desarrollado no sélo los inicios de un enfoque multidisciplinar sino también la
necesidad de reforzar la interdisciplinariedad con el objetivo de generar mayores
avances educativos que permitan la inclusion de las personas en condicion de
discapacidad, tanto en el contexto escolar como social.

En este orden de ideas, y de acuerdo con el (Ministerio de Educacion
Nacional [MEN], 2014) en su informe final del convenio No 1389 suscrito con la
Fundacion Saldarriaga Concha y la Fundacion Carvajal, partiendo del &mbito
legal y econémico-politico, se hace un recorrido historico a partir de las
consideraciones politicas en materia de educacién inclusiva, donde se considera
como punto de partida la Constitucion Politica de Colombia de 1991, la cual
declara como derechos de los colombianos la educacién y la igualdad,
puntualmente, en su articulo 13 resalta que el Estado tiene la obligacion de generar

acciones enfocadas a las personas en situacion de debilidad sea fisica, econdmica o
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mental. En este mismo sentido, la Ley 115 de 1994 Ley General de Educacion
dispone en su titulo 11 que los establecimientos educativos deben organizar
acciones pedagogicas tendientes a favorecer la atencién a la poblacién con
discapacidad o capacidades excepcionales. Igualmente, el Decreto 2082 de 1996
afirma que, los centros educativos deben implementar proyectos individualizados
que apoyen la atencidn a posibles necesidades educativas especiales, para ello, se
determina la creacion de Aulas de Apoyo Especializado AAE, asi mismo, este
decreto manifiesta que, es obligacion del Gobierno Nacional, apoyar
financieramente a las entidades territoriales para la implementacion de las AAE.
De otro lado, el Conpes Social 80 del 2004 constituye un antecedente para una
politica publica de discapacidad, donde se vincula a la participacion de
instituciones del Estado y la sociedad civil en general como corresponsables en
disminuir las brechas de desigualdad frente a personas con discapacidad. En este
mismo sentido, surgen los Lineamientos de politica para la atencion educativa a
poblaciones vulnerables del 2005 donde plantea atencion educativa a las familias,
docentes y comunidad a través de proyectos o propuestas de capacitacion y
educacion, asi como, estrategias de aprendizaje que favorezcan a la poblacion con
discapacidad o capacidades excepcionales. Para el afio 2009 se aprueba la Ley
1346 por la cual se aprueba la “Convencién sobre los Derechos de las personas
con Discapacidad” en donde se plantea el desarrollo libre y con todas las garantias
para las personas con discapacidad, haciéndose participe dentro de la sociedad de
una manera efectiva. Continuando con el avance en gestién politica para la
atencion a personas con discapacidad, en el afio 2011 se adopta el reglamento para
el Consejo Nacional de Discapacidad CND, propuesto como organismo consultor
y de asesoria del Sistema Nacional de Discapacidad SND para la planificacion,
coordinacion, concertacion, adopcidn, seguimiento y evaluacion de las politicas
publicas generales y sectoriales en Colombia. En el afio 2013, se establece la ley
1618 que busca garantizar y asegurar los derechos de las personas con

discapacidad, donde es muy puntual en su articulo 7 que el MEN establecera
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estrategias de promocion y pedagogia de los derechos de los nifios y nifias con
discapacidad, a través de la adopcidn de medidas de inclusién, accién afirmativa y
de ajustes razonables; disefiando los programas enfocados al aseguramiento de la
educacion inicial inclusiva pertinente de los nifios y nifias con discapacidad en las
escuelas, segun su diversidad. Dando consecucion a la accion politica para el afio
2017, se impulsa y aprueba el Decreto 1421 por el cual se reglamenta en el marco
de la educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad;
dicho decreto, se muestra como un avance en téerminos de los requerimientos
educativos de esta poblacion, mostrando el interés gubernamental de promover
politicas publicas que mitiguen las limitaciones que presenta la poblacion
discapacitada para el acceso a una verdadera educacion inclusiva que le permita
superar sus dificultades individuales.

Por lo anterior, se evidencia el avance en Colombia en términos de las
concepciones éticas, legales, politicas y econdmicas en relacion al principio de
inclusion que debe regir en un Estado Social de Derecho como se denomind
Colombia en su Constitucion Politica, frente a dichos avances, se han presentado
diversos estudios desde la accion pedagdgica buscando crear e implementar
estrategias que faciliten el cumplimiento de las leyes que favorezcan los derechos
educativos de esta poblacion.

De otro lado, es preciso contrastar que desde la normativa, se planted
inicialmente, un modelo con ciertas falencias, puesto que, el estudiante con
discapacidad era asignado a una escuela particular, aislado de los demas,
supuestamente, en “condiciones de aprendizaje normales”, lo cual ya era una
exclusion, porque cred una separacion; si bien, plante6 el reconocimiento de la
diferencia, la manera en la que lo abordé pudo haber afiadido una nueva barrera en
la que asocio la discapacidad a una limitacion que impedia la socializacion de
todos los estudiantes; no obstante, se han ido fortaleciendo los procesos, desde el
mismo lenguaje empleado, los estudios actuales, presentan la necesidad de

estrategias desde la flexibilizacion curricular, por parte de todos los actores en la
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formacion de los nifios y nifias, donde se posibilite la sana convivencia a partir de
la diversidad, de esta manera, se busca dar garantia en el proceso de aprendizaje
con igualdad de condiciones para todos, lo cual se ha presentado como un desafio
constante desde la practica docente.

Lo anterior, lleva al contexto educativo a repensar la educacion a partir de las
particularidades, que éstas sean vistas como una oportunidad para la crear,
innovar, sensibilizar, ensefiar, educar; llevando la educacién desde las aulas hacia
el entorno social, al reconocimiento de una inclusion genuina de todos los actores
que forman parte de ella: estudiantes, docentes, directivos, padres de familia,
comunidad en general; ya que todos los seres humanos en su formacion personal,
requieren un trato digno, responsable, integral desde todos las dimensiones, y es la
escuela, un articulador y mediador entre la sociedad y el ser humano, pues gran
parte de la vida se permanece en ella, y se adquieren capacidades, habilidades y
destrezas tanto fisicas como emocionales, con las cuales la persona se va a

enfrentar en su cotidianidad.

2.1.2.2 Antecedentes Investigativos

A continuacion, se presenta una revision de literatura de autores que han
investigado tanto a nivel nacional como internacional, acerca de temas pertinentes
para el desarrollo del presente proyecto; comenzando por la importancia de la
diversidad de préacticas pedagdgicas para la inclusion y documentos que den
cuenta de la situacion del pais en esta area, a su vez, se tienen en cuenta
investigaciones que destacan la importancia de la implementacion de las TIC para
el desarrollo de competencias en los nifios y nifias en condicion de discapacidad,;
asi mismo, se abordan autores que han trabajado en la importancia de los procesos
asociados a la necesidad de la capacitacion docente y de la familia para la
intervencion pedagdgica en estos contextos, de este modo, esta seccion tiene como

objetivo brindar un marco referencial al presente proyecto.
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Iniciando con trabajos investigativos a nivel nacional, se encuentra a (Escallon et al.,
2013) con su trabajo denominado “Guia de indicadores de practicas pedagogicas que
favorecen la atencion a la diversidad” el cual se realiza en el marco de una
colaboracién entre la Fundacion Compartir y Fundacién Saldarriaga Concha, tiene
como finalidad el desarrollo de una guia de practicas pedagdgicas para la atencion a
la diversidad en Colombia, este documento, plantea la importancia del
reconocimiento de la diversidad en un pais multicultural como Colombia, haciendo
énfasis en la importancia de convertir este reto en una gran oportunidad para
diversificar las estrategias pedagogicas. Ademas, realiza una adaptacion de la guia de
New Brunswick al caso colombiano, realizando una consulta con expertos en
educacion inclusiva y una aplicacion piloto en cuatro instituciones y un contraste con
las practicas pedagdgicas de docentes reconocidos en Colombia como grandes
maestros. Como resultado, se plantea la necesidad de la formacion docente para
obtener la capacidad de disefiar procesos de aprendizaje que apunten a la educacién
inclusiva con un enfoque hacia la diversidad; entendiendo que tanto estos, como las
instituciones educativas y todo el sistema educativo colombiano deben avanzar
conjuntamente hacia una vision de educacion inclusiva con calidad; de este modo, la
Fundacién Compartir y la Fundacion Saldarriaga Concha instan en el apoyo a la
educacion inclusiva con atencion a la diversidad esperando impactar las futuras
generaciones de docentes, estudiantes y comunidades educativas colombianas, lo cual
es un potenciador frente al proyecto para continuar en el trabajo pedagogico en
inclusién educativa, con miras a fortalecer procesos educativos.

En esta misma linea de investigacion, en el &mbito internacional, se encuentra
el trabajo de Arnaiz (2011) “Luchando contra la exclusion: buenas practicas y éxito
escolar” donde se expone la importancia de las buenas practicas escolares para la
lucha contra la exclusion en Espafia, en su investigacion plantea la necesidad de
modificar las practicas educativas con el objetivo de hacer realidad la educacion
inclusiva en el &mbito de la educacion especial; la conclusion hecha por el autor que

se presenta como la mas importante para este proyecto es que, con el objetivo de



22

alcanzar buenas practicas cada centro debe analizar su realidad, establecer un plan de
mejora, definir estrategias y evaluar constantemente; esta investigacion, resalta la
necesidad de un proceso de diagnéstico, modificacion y evaluacion de las practicas
pedagdgicas para lograr avanzar hacia una educacién inclusiva enfocada en las
personas con necesidades especiales.

En lo correspondiente al avance en materia de educacion inclusiva en
Colombia, se encuentra la investigacion de Soto (2007) titulada ““¢ Diversidad-
inclusion vs transformacion?” en la cual se hace un anélisis frente a la situacion del
pais, donde plantea que la inclusion y la diversidad en Colombia se han especializado
demasiado, lo cual ha complejizado su verdadero alcance, es decir, se ha dado tanto
enfoque en las minorias que se ha invisibilizado el hecho que, en ocasiones, a quienes
se les vulnera sus derechos son mas que quienes gozan de ellos; la autora destaca
que, el panorama actual en Colombia podria describirse como ecléctico frente a las
practicas pedagogicas, conteniendo diversas propuestas para atender la diferencia que
pueden mostrar un escenario “heterogéneo y disperso del conocimiento” (p.330).
Soto manifiesta que la crisis de la inclusion se ha dado debido al cambio de
percepcidn de la diferencia y a la dificultad que ha tenido la educacion colombiana de
centrarse en el individuo, dejando de lado las instituciones para pasar a una
comprensién cultural de la igualdad y libertad desde la dptica del sujeto; igualmente,
que la inclusion debe ser una escuela para todos que transforme las practicas
tradicionales para responder a la diversidad de los estudiantes, ya que comprender la
diversidad implica un cambio de cultura donde se reconozcan las particularidades de
la otra persona para su integracion e inclusion en el ambito escolar, social, familiar,
etc.

En concordancia con lo anterior, y de acuerdo con Beltran, Martinez y Vargas
(2015) en su investigacion intitulada “El sistema educativo colombiano en el camino
hacia la inclusion. Avances y retos” donde se plantea una comparacion de las
practicas pedagogicas para la inclusion entre Colombia y Espafia; tenian como

objetivo, analizar los avances y retos en materia de educacion inclusiva en Colombia,
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a traves de un analisis comparativo entre las politicas y estrategias desarrolladas en
nuestro pais y las medidas adoptadas por Espafia en este mismo sentido. Dentro de
los resultados encontraron que las estrategias implementadas permitieron el
reconocimiento de las principales necesidades en la institucion, favorecer un proceso
participativo de la comunidad educativa, y el fortalecimiento de la relacion entre el
saber cultural de toda la comunidad y el saber académico, se concluye de este
proyecto que, se puntualiza que aun en contextos dificiles como en el que se
encuentra esta institucion educativa, la comunidad escolar pudo reconocer que la
educacion es relevante toda vez que sea comprendida como una buena herramienta
para la reconstruccion social de contextos que han atravesado por la violencia;
igualmente, se concluye que Colombia ha tenido cierto éxito en temas de cobertura
educativa, pero presenta retos en términos de permanencia, también que las dos
naciones de estudio no estan distantes, evidenciando de esta manera la adaptacion de
la politica educativa colombiana a los lineamientos internacionales.

En este mismo sentido, Beltran, Martinez y Torrado (2015) proponen un
trabajo investigativo tomando como referente a (Ferrada y Flecha, 2008) denominado
“Creacion de una comunidad de aprendizaje: una experiencia de educacion inclusiva
en Colombia” el cual se enfoca en la importancia de las Comunidades de Aprendizaje
CA, dadas en Espafia, donde se basan en las estrategias para la sensibilizacién social
y de este modo, mejorar la atencion a la diversidad; haciendo un ejercicio préactico,
enfocado en proyectos de transformacion social y cultural de un Centro Educativo y
de su entorno, lo anterior, basandose en el aprendizaje dialogico, con la finalidad de
vincular a toda la comunidad al proceso educativo en espacios concretos, incluyendo
el aula de clases (p. 59). Por lo anterior, en el ejercicio de CA, se disefiaron
diferentes estrategias para la transformacion del Colegio Pablico Integrado Yarima
del municipio de San Vicente de Chucuri, esta intervencion empled tres estrategias:
actividades extracurriculares de consolidacion del aprendizaje, programa de
participacion activa de padres y jornadas de actualizacion docente; estas estrategias

fueron un factor que influy6 en la mejora de las calificaciones del colegio en las
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pruebas saber 11 en el afio 2013, mostrando cémo diversificar las practicas
pedagogicas puede ser Gtil para mejorar la calidad de acuerdo a los contextos
particulares de los individuos.

En esta linea de investigacion, es importante destacar que Colombia ha venido
adaptandose a ciertos modelos internacionales de concepcion de educacion para las
personas con necesidades especiales, estos modelos han estado guiados
principalmente por recomendaciones de la (Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura [UNESCOQ]) en pro de garantizar los
derechos educativos de los nifios. A su vez, se encuentran una serie de
investigaciones que muestran la importancia en el uso de las TIC como instrumentos
de ensefianza para nifios y nifias con necesidades educativas especiales. En este
sentido, (La Comision Econdmica para América Latina y el Caribe [CEPAL] (2011)
y Garcia y Lopez, (2012) abarcan el potencial de las TIC como elementos
pedagdgicos para educacion inclusiva, desde el enfoque de estos trabajos, estas
herramientas utilizadas de la manera correcta, dinamizan el aprendizaje y a su vez
amplian el repertorio de los docentes, aportando a la mejora de los resultados
educativos, atendiendo a la diversidad a través de la variedad de préacticas de
ensefianza y métodos de evaluacion particulares. Sin embargo, estos trabajos
evidencian también la importancia de tener una buena concepcién del uso de las
tecnologias para que estas tengan el impacto esperado, es decir, el uso de las
tecnologias debe trascender para que pueda presentarse como una oportunidad de
diversificar los aprendizajes tradicionales a través de métodos innovadores.

En concordancia con lo anterior, y en el &mbito internacional, para Viquez
(2014), con su investigacion “Las TIC en la educacion inclusiva e influencia en el
aprendizaje de preescolares” la cual fue realizada en un Centro Educativo de Costa
Rica, destaca la importancia del uso de las tecnologias para incentivar el aprendizaje,
donde toma como contexto de su investigacion, un grupo de estudiantes de
preescolar, en él concluye que una intervencion temprana suele ser mas efectiva para

el desarrollo integral de los estudiantes y que el uso de las TIC puede potenciar el
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desarrollo cognitivo de los estudiantes, facilitar el alcance de los objetivos
pedagdgicos y permitir el acercamiento de quienes pueden sentir alguna
discriminacion social a mundos desconocidos. En el mismo sentido, para Castro
(2015) en el estudio realizado en Ecuador, 1llamado “Aplicacion de las TIC en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas
especiales. Caso" Unidad educativa internacional Sek Guayaquil” donde tuvo como
propésito, implementar las TIC como herramientas de apoyo pedagdgico para el
mejoramiento del nivel académico de los estudiantes, como también minimizar los
problemas de la baja autoestima y concluye que mas del 50% de los estudiantes con
necesidades educativas especiales mejoraron su rendimiento académico gracias al uso
de las TIC en clase, adicionalmente, hace énfasis en la importancia de la capacitacion
docente para la obtencion de este logro.

En cuanto a la importancia de la formacion del profesorado, se encuentra el
trabajo de Maestre et al. (2017) intitulado “Desarrollo de competencias TIC y para
la educacion inclusiva en la formacion inicial préactica del profesorado,
donde se muestra la importancia de la formacion practica de los futuros docentes en
cuestiones tecnologicas y de educacion inclusiva, mostrando que es posible lograr un
avance en la autopercepcion docente, con un enfoque en la autonomia y formacion de
criterio a cerca de una educacion de calidad.

En el mismo sentido, y para el caso Colombiano, se han realizado diversos
trabajos de investigacion relacionados con el uso de las TIC como métodos de
ensefianza para nifios con necesidades educativas especiales; dentro de los cuales se
destacan como base de investigacion a Mesa (2012); Cortés (2015); Rodriguez
(2015); Lopez (2015); Barrios et al, (2018) y Macias (2018) los dos tltimos trabajos
fueron desarrollados en el municipio de Magangué, y se presentan como las
referencias de aplicacion local para el presente proyecto.

Por lo anterior, se presenta a nivel nacional las experiencias de investigacion
realizadas en Bogota, capital de Colombia; dichos trabajos, como se menciona
anteriormente, corresponden a Cortés (2015), Rodriguez (2015) y L6pez (2015) las
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cuales muestran la importancia que tiene el uso de las TIC para promover el
aprendizaje autonomo, la autoestima, mejorar los esquemas de comunicacion y
brindar posibilidades de aprendizaje fuera del aula de clase; a su vez, muestran que el
impacto del uso tecnoldgico en los estudiantes con discapacidad intelectual les
permite ser los agentes principales de su proceso formativo, optimizar los procesos,
entre otros; sin embargo, estos trabajos también concluyen que existe una brecha de
acceso tecnoldgico que se ha presentado como un limitante para la implementacién
de las TIC y por ende, el disefio de estrategias que fortalezcan la educacion inclusiva,
barrera que se evidencia, incluso en la capital del pais. Por tanto, el principal aporte
de estas investigaciones al presente proyecto, se da en torno a la relevancia de la
implementacién de las TIC como herramientas de aprendizaje para los nifios y nifias
con discapacidad intelectual, ya que los pone en el centro del proceso de aprendizaje
e igualmente, deja ver los posibles retos de acceso a este tipo de herramientas, 10s
cuales pueden ser un elemento que interfiera en el proceso pedagogico para la
aplicacion de la estrategia.

En relacion a lo anterior, se describe la investigacion de Cortés (2015)
intitulada “Incorporacion de las TIC como estrategia pedagogica para determinar las
relaciones y procesos multiculturales en nifios, nifias y jovenes de séptimo grado de
una institucion educativa del Distrito Capital” teniendo como escenario la ciudad de
Bogota donde se busca determinar el tipo de relaciones que se gestan entre
estudiantes y docentes a partir de una estrategia mediada desde las TIC, teniendo en
cuenta la multiculturalidad y los contextos de donde provienen estos estudiantes, lo
cual como antecedente para este proyecto toma relevancia, teniendo en cuenta que la
educacién debe partir del tipo de relaciones generadas en el contexto educativo, y es
un factor determinante en el proceso ensefianza-aprendizaje, dandose un ecosistema
de buenas relaciones entre todos los actores tanto padres como docentes, partiendo
desde la Idgica del respeto por las diferencias.

Igualmente, a partir de un estudio de caso realizado dentro de la investigacion

de Rodriguez (2015) intitulado “Uso de las TIC para favorecer el proceso de
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aprendizaje de estudiantes con discapacidad intelectual en la Institucion Educativa
Nicolas Gomez Davila, trabajo realizado en grado tercero de educacion bésica, en el
cual se busca determinar la manera en que se promueve el uso de las TIC para
favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula regular. En este sentido, el
proyecto plantea como conclusion que el uso de las TIC ejerce influencia en la
adquisicion de nuevos aprendizajes y fortalecimiento de los aprendizajes ya
existentes de los estudiantes con Discapacidad Intelectual en el aula de clase,
brindandoles la posibilidad de expresarse, ser creativos, autbnomos y facilitar la
comunicacion con los demas, superando barreras, desafios y respetando la diversidad
cultural, para una educacion mas incluyente y al alcance de todos; lo anterior, da una
mirada positiva en la medida que, el entorno educativo fomente y cree espacios
innovadores con estrategias diversas, favoreciendo a la poblacién estudiantil de forma
general, potenciando la equidad e inclusion.

Por su parte Lopez (2015) desarrolla un proyecto denominado “Estrategia
pedagogica para la integracion de las TIC en aulas inclusivas de nifios con
discapacidad intelectual leve: el caso de la Institucién Educativa 20 de Julio en
Bogota” donde su objetivo precisa en desarrollar e implementar una estrategia
pedagdgica inclusiva para integrar las TIC en ambiente web, al proceso educativo de
nifios con discapacidad intelectual leve en aulas inclusivas del grado 6° en la
Institucion Educativa Veinte de Julio de Bogota, donde extrae como una de las
conclusiones de su trabajo investigativo, que el hecho de implementar las tecnologias
por medio de una estrategia pedagdgica que se apoya con recursos multimedia como
texto, sonidos, imagenes y videos; permite incentivar, motivar y presentar los
contenidos a desarrollar de una forma clara, facil, amigable y divertida tanto a nifios
con discapacidad intelectual como a nifios de aula regular; lo cual para la naturaleza
de este proyecto, permite visibilizar que desde los distintos niveles educativos, surgen
preguntas que requieren de respuestas dadas en un transcurrir investigativo,
adicionalmente, permite evidenciar que hay diversas formas desde las TIC que sujetas

a las necesidades, contribuyen en la calidad educativa a toda la poblacion estudiantil.
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Igualmente, dentro de los referentes investigativos a nivel nacional, se
encuentra a Mesa (2012) con su trabajo denominado “Las TIC como herramientas
potenciadoras de equidad, pertinencia e inclusién educativa” tiene como contexto la
ciudad de Medellin. Este autor, manifiesta la importancia del uso de las TIC con un
enfoque pedagogico, facilitando la creacion de blogs, bibliotecas virtuales,
comunidades de aprendizaje, entre otras; lo anterior, con miras a facilitar el
aprendizaje autbnomo y entendiendo que no es el simple uso de las TIC lo que tiene
un impacto en el aprendizaje, sino su uso con intencionalidad pedagdgica, con un
curriculo disefiado y apoyado por una participacion docente y familiar que cuente con
la instruccién suficiente, garantizando no solo el uso de la herramienta tecnoldgica
sino también la de prevencion ante posibles situaciones de ciberacoso u otras; este
trabajo, manifiesta que el problema central de la ciudad de Medellin es que a pesar de
no tener las limitaciones de acceso a la red que se pueden presentar en otros
municipios, este no ha logrado aprovechar las bondades de las TIC en términos de
equidad e inclusién debido a que ha faltado mayor articulacion de estas, a las
diferentes disciplinas de los curriculos, lo anterior, refleja la importancia, no sélo,
del acceso, sino también, del disefio de las estrategias de ensefianza, cuestion
altamente importante para el desarrollo del presente proyecto.

De otro lado, en cuanto a las experiencias investigativas locales, se tiene en
cuenta a Macias (2018) quien hace referencia a las estrategias diferenciadas para la
atencion educativa a nifios en condicion de discapacidad intelectual, por medio de su
trabajo investigativo denominado “Estrategias académicas para la atencion de nifios
con discapacidad intelectual que asisten al tercer grado de la I. E. San Mateo sede
Santa Rita del municipio de Magangué” lo cual cobra gran importancia para este
proceso investigativo, dado que las caracteristicas de la poblacién, sujetos de dicho
estudio, son similares en cuanto a los estudiantes con discapacidad intelectual, no
obstante, se tiene presente que, cada individuo, asi se encuentre en un mismo
contexto y proceso, su forma de asimilarlo es diferente, y es a partir de ello que se

debe trabajar. Adicionalmente, plantea la importancia de la diversidad de estrategias
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para generar curriculos entretenidos y no convencionales que se adapten a las
necesidades particulares de los estudiantes en condicién de discapacidad intelectual
de la I. E. San Mateo Sede Santa Rita; dentro de sus conclusiones principales se
encuentra la necesidad de incluir a la familia en el proceso de formacion, conjunta
con la necesidad de un diagndstico y entendimiento del mismo por parte de los
docentes; este documento da cuenta de la importancia de la vinculacion entre las
familias y los docentes siendo los primeros agentes de acompafiamiento en el
proceso de ensefianza de los nifios y nifias que requieran de un apoyo adicional para
su efectivo aprendizaje en el &mbito escolar y académico, donde se involucren
activamente y logren un trabajo conjunto y en equipo para disefiar y crear estrategias
aplicadas para los distintos entornos donde se desenvuelven; asi mismo, hace énfasis
en la importancia de potenciar habilidades y destrezas en los estudiantes con el fin de
aportar en su relacion con la sociedad y los retos que presenta.

Por otra parte, Barrios et al. (2018) investigan con respecto al impacto de las
TIC en el aprendizaje de los nifios y nifias, a través de su propuesta intitulada “La
animacion en Stop Motion como recurso para el fortalecimiento de la comprension
lectora en estudiantes de la Institucién Educativa de Isla Grande, municipio de
Magangue” donde su objetivo era fortalecer la comprension lectora a traves del uso
de la Animacion Stop Motion como herramienta tecnoldgica en los estudiantes del
grado 5°. de la Institucion Educativa de Isla Grande; como resultado, se da un
reconocimiento a la capacidad de la multimedia de generar en los estudiantes
dinamismo e interés, aportando significativamente al desarrollo de competencias
comunicativas y de comprension lectora, facilitando autonomia y compromiso por
parte de los estudiantes; por tanto y dentro de las conclusiones se puntualiza la
propuesta de implementacion de la multimedia Animacion Stop Motion como una
herramienta tecnologica, de manera que, se valore su uso creativo en el contexto

escolar articulando el desarrollo de la comprension lectora con las TIC.
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2.1.3. Bases Conceptuales

En este apartado, se abordan los principales conceptos vinculados a este
proceso de investigacion, como: discapacidad intelectual, necesidades educativas
especiales, TIC, adaptacion curricular, curriculo flexible, Disefio Universal de
Aprendizaje DUA, Plan Individual de Ajustes Razonables PIAR vy estrategias de
ensefianza-aprendizaje. En este orden de ideas, la discapacidad intelectual segun la
Asociacion Internacional para el Estudio Cientifico de las Discapacidades
Intelectuales AAIDD citado por Peredo (2016), refiere que, “es una discapacidad
caracterizada por limitaciones significativas tanto en el funcionamiento intelectual y
en la conducta adaptativa, tal como se ha manifestado en habilidades adaptativas
conceptuales, sociales y practicas; esta discapacidad comienza antes de los 18 afios”
(p. 109). Por lo tanto, dicha definicion representa la amplitud del concepto de la
discapacidad intelectual, aclarando que esta no se refiere solo a limitaciones
cognitivas sino también, a dificultades de adaptacion conceptuales y sociales.

En este sentido, con respecto a los aportes mas relevantes de esta definicion
en términos de esta investigacion, en primer lugar, se hace referencia a lo planteado
puntualmente por Peredo (2016) y las consideraciones que hace en relacién a las
premisas esenciales presentadas por la AAIDD (2002):

La definicion actual pone el énfasis en dos puntos importantes: (a) La

discapacidad intelectual DI, implica problemas en la conducta adaptativa y no
solo de funcionamiento intelectual, y (b) El funcionamiento intelectual y la
conducta adaptativa de una persona con DI se puede mejorar (p.109)

1) Las limitaciones en el funcionamiento presente, deben considerarse en el
contexto de los ambientes comunitarios tipicos de los iguales en edad y

cultural 2) Una evaluacion valida considera la diversidad cultural y
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linglistica, asi como las diferencias en la comunicacion y aspectos
sensoriales, motores y de comportamiento. 3) En un mismo individuo, las
limitaciones coexisten a menudo con puntos fuertes en su capacidad en la vida
diaria. 4) Un proposito importante de describir limitaciones es desarrollar un
perfil de apoyos necesarios. 5) Con los apoyos personalizados durante un
periodo sostenido, el funcionamiento vital de la persona con DI por lo general
va a mejorar (p.109)

En lo que concierne a las necesidades educativas especiales, de acuerdo con
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
UNESCO (1994) citado por Echeita y Verdugo (2004) se refiere a todos los nifios y
jévenes cuyas necesidades se derivan de su capacidad o sus dificultades de
aprendizaje, igualmente, reconoce la importancia de la escuela en superar las
necesidades especiales de aprendizaje, afirmando que muchos nifios experimentan
dificultades de aprendizaje en algin momento de su escolarizacion y que las escuelas
tienen que encontrar la manera de educar con éxito a todos los nifios, incluidos
aquellos con discapacidades (p 15).

Por otro lado, la definicion de las TIC, se enmarca como un conjunto de
recursos, herramientas, equipos, programas informaticos, aplicaciones, redes y
medios, que permiten la compilacion, procesamiento, almacenamiento, transmision
de informacién como: voz, datos, texto, video e imagenes; de modo que, estas se
presentan como un conjunto de posibilidades de transmisién de informacién, razon
por la cual pueden ser utiles para la transmision del conocimiento. (Ley 1341, 2009,
art. 6, p.4)

En cuanto a la adaptacién curricular, de acuerdo con los planteamientos de
Rodriguez y Luque (2006):
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La adaptacion curricular es cualquier accion docente que facilite el ajuste de
asignaturas al alumno que la precise, de forma que, la adaptacion en los
elementos metodoldgicos, de actividades, evaluacion, o incluso algunos
contenidos, podria considerarse un mecanismo de accesibilidad y de
nivelacion. Debiera ser, en consecuencia, una medida que demuestre la
existencia de un disefio curricular para todos, incluida la persona con
discapacidad (p.32)

En este sentido, se muestra la adaptacion curricular como las acciones
emprendidas desde la iniciativa docente para brindar a los alumnos posibilidades de
nivelacién con sus pares, teniendo en cuenta sus caracteristicas particulares. Por lo
tanto, la creacion de metodologias a traves de las TIC puede considerarse como una
adaptacion particular, tal y como se plantea desde la dptica de la presente
investigacion. En coherencia con lo anterior, vale la pena tomar también el concepto
de Curriculo flexible descrito en el Decreto 1421 de 2017 donde se expresa que éste
consiste en mantener los mismos objetivos generales disefiados para todos los
estudiantes, los cuales se enfocaran desde distintas Opticas de acceso a ellos, donde
se pretende organizar la ensefianza a partir de la diversidad social, de culturas, asi
como de estilos de aprendizaje de los estudiantes, procurando dar a todos la
oportunidad de aprender y participar.

Igualmente, y en relacion a lo estipulado en el Decreto 1421 de 2017, es
necesario y relevante describir el concepto de Disefio Universal del Aprendizaje DUA
el cual abre una ventana a un disefio de estrategias, ambientes, sistemas y servicios
que puedan utilizar todas las personas, en lo posible, sin necesidad de adaptacion ni
disefio especializado, en pocas palabras, que sea una forma muy natural de generar
procesos pedagadgicos desde la cotidianidad, lo cual en educacién, comprende los

entornos, programas, curriculos y servicios educativos para hacer accesibles y
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significativas las experiencias cotidianas de aprendizaje, donde se reconozca Yy valore
la individualidad y la particularidad; el DUA, es una propuesta pedagdgica
facilitadora de un disefio curricular que acoja a todos los estudiantes, a través de
objetivos, métodos, materiales, apoyos y evaluaciones, donde su punto de partida sea
las habilidades, capacidades y realidades; de esta manera, se permite al docente trans-
formar el aula y la préctica pedagdgica, facilitando la evaluacién y seguimiento a los
aprendizajes. Cabe resaltar que, el DUA no excluira las ayudas técnicas para grupos
particulares de personas con discapacidad, de acuerdo a sus necesidades.

Ademas, se toma el concepto de Plan Individual de Ajustes Razonables PIAR
el cual se ubica dentro del mismo Decreto 1421 de 2017, como un instrumento
empleado para mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje de los estudiantes,
constituyéndose en un complemento a las transformaciones que realiza el docente con
base en el DUA, por tanto, dicho plan se orienta para cada estudiante que presente
alguna barrera en su aprendizaje y requiera flexibilizacion dentro del curriculo en
cuanto al disefio de las actividades planeadas, y de esta manera, al igual que los
demas estudiantes, reciba los contenidos, incluyendo los ajustes razonables que
permitan abordar los aprendizajes de una forma mas efectiva para garantizar el
derecho a la educacion de una forma equitativa y el debido proceso educativo de los
estudiantes.

Por Gltimo, se abordan los conceptos de estrategias de ensefianza y estrategias
de aprendizaje, si bien en algunas investigaciones estos términos pueden usarse
pretendiendo hacer referencia al mismo concepto, en la presente, se presenta la
diferenciacion. De este modo, Monereo (2007) plantea las estrategias de aprendizaje
como:

Procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el
alumno elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que

necesita para cumplimentar una determinada demanda u objetivo,



34

dependiendo de las caracteristicas de la situacion educativa en que se produce
la accion. (p.14)
En relacion a lo anterior, y de acuerdo con Anijovich y Mora (2010) las estrategias de
ensefianza se entienden como:
El conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con
el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones
generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar considerando qué
queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué (p.4)

Se puede evidenciar que las estrategias de aprendizaje y las estrategias de
ensefianza, es que, en si mismas, son decisiones tomadas para cumplir con los
objetivos de apropiacién de los conceptos. Sin embargo, en lo que respecta a las
estrategias de aprendizaje, estas son decisiones tomadas por los alumnos, mientras

que las de ensefianza son tomadas por los docentes, presentando un objetivo comun.

2.1.4. Bases Legales

El proyecto cuenta con un marco legal que podria considerarse a traves de
legislaciones en tres tematicas: derechos educativos, reglamentacién del uso de las
TIC y derechos de las personas en condicion de discapacidad. En estos términos, a
continuacidn, se presentan las principales concepciones legales de cada temaética,
haciendo énfasis en los principales articulos relevantes a la presente investigacion. En
relacion con los derechos educativos, se toma la Constitucion Politica de Colombia
de 1991 desde el enfoque de derechos como ciudadanos; la Ley General de la
Educacion (Ley 115 de 1994) como referente primario en materia especifica de
educacion. Con respecto a la reglamentacion del uso de las TIC se hace referencia a

La Ley 1341 del 30 de julio de 2009 por la cual se instauran principios y conceptos
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sobre la sociedad de la informacion y la organizacién de las Tecnologias de la
Informacidn y las Comunicaciones TIC, asi mismo, se crea la Agencia Nacional del
Espectro. Por Gltimo, en lo que respecta a los derechos de las personas en condicién
de discapacidad, se tiene en cuenta La Ley estatutaria 1618 de 2013 la cual define la
promocion y pedagogia de los derechos de nifios y nifias con discapacidad; y el
CONPES No 166 de 2013 como una directriz para el redisefio de politicas publicas en
materia de discapacidad e inclusién social; asi mismo, se tiene en cuenta el Decreto
1421 de 2017 que tiene como objetivo enmarcar la educacion inclusiva frente a la
atencion educativa a la poblacién con discapacidad; igualmente, se incluye el Plan
Nacional Decenal de Educacion PND 2016-2026 frente a los desafios estratégicos
para una educacioén de calidad y equidad; en el mismo sentido, se tiene en cuenta los
Objetivos de Desarrollo Sostenible ODB 2030; a su vez, se hace una generalidad de
la funcidn que tienen las Consejerias Presidenciales de la Republica en relacion a los
tres temas principales abordados desde el ambito legal.

Dando inicio a este abordaje legal, es importante y necesario precisar la
Constitucion Politica de 1991 representada como un acontecimiento histérico que
marcé la diferencia con las concepciones del derecho que se tenian antes del
surgimiento de esta. En este sentido, Colombia se establecié como un Estado Social
de Derecho, reconociendo gran cantidad de derechos a sus habitantes, entre los que se
encuentra el derecho a la educacion, el cual plantea que:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una

funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la préactica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la

proteccion del ambiente.
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El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion,
que serd obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que
comprenderd como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacién
bésica.

La educacion sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio
del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccién y
vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el
cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica
de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a
los menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el
sistema educativo.

La Nacion y las entidades territoriales participaran en la direccion,
financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los
términos que sefialen la Constitucion y la ley. (Constitucion 1991, art. 67, p.
11)

Por lo tanto, este articulo reconoce la educacién como un derecho y establece
el deber del Estado de garantizar el acceso, calidad y permanencia en la educacion
bésica y secundaria para todos. Sin embargo, cabe destacar que esta obligatoriedad
solo se centra hasta el noveno grado, cuestion que puede mostrarse insuficiente para
alcanzar los objetivos educativos y de crecimiento individual. A su vez, demuestra

vacios en términos de la garantia del derecho a poblaciones vulnerables.
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Asi mismo, en téerminos educativos surge la Ley 115 de febrero 8 de 1994, por
la cual se expide la ley general de educacién. Dicha ley “sefiala las normas generales
para regular el Servicio Publico de la Educacion que cumple una funcién social
acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad”
(art. 1, p.1). Dentro de esta ley, se consideran aspectos como areas obligatorias del
conocimiento, duracion de la educacion, los objetivos de los niveles educativos, entre
otros; en ella se presentan las disposiciones que rigen al sistema educativo,
determinando los actores involucrados en el proceso como lo es el Estado, la familia,
la sociedad y toda la comunidad educativa desde los diferentes sectores especificos de
la educacion. Cabe resaltar que dicha ley, especifica a la poblacién con discapacidad
en su articulo 46 donde estipula que la educacion de las personas con diversas
particularidades tanto fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, como
emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales, forma parte importante
del servicio publico educativo.

Con respecto a la reglamentacion de las Tecnologias de Informacion y
Comunicacién (TIC), en el 2006, desde el entonces Ministerio de Comunicaciones, se
Ilevaron a cabo grandes esfuerzos por promover una legislacion concreta para el uso
de las TIC en Colombia (CEPAL, 2011). Como resultado, surgio La Ley 1341 del 30
de julio de 2009, por la cual se definen los principios y conceptos sobre la sociedad
de la informacién y la organizacion de las tecnologias de informacion y las
comunicaciones-TIC-, se crea la agencia nacional de espectro y se dictan otras
disposiciones. Por medio de esta ley, se cambio el nombre de Ministerio de
Comunicaciones a Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones MinTIC. Asimismo, esta ley plantea los lineamientos de las
politicas publicas de uso de las TIC, determinando que:

La investigacion, el fomento, la promocién y el desarrollo de las Tecnologias
de la Informacién y las Comunicaciones son una politica de Estado que

involucra a todos los sectores y niveles de la administracion publica y de la
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sociedad, para contribuir al desarrollo educativo, cultural, econémico, social y
politico e incrementar la productividad, la competitividad, el respeto a los
derechos humanos inherentes y la inclusion social. Las Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones deben servir al interés general y es deber
del Estado promover su acceso eficiente. (Ley 1341, 2009, art. 2).

En este sentido, a la luz de la ley, se justifica el uso de las TIC para la
ensefianza a personas en situacion de discapacidad, respetando los lineamientos de
objetivos ligados a la inclusion social, contribuyendo al desarrollo educativo, cultural,
econdmico y social, presentdndose como un factor de aprovechamiento de los
recursos y una forma de incentivar el desarrollo futuro de los individuos y el pais.

Por ultimo, respecto a los derechos de las personas en condicién de
discapacidad, se tiene en cuenta la Ley Estatutaria 1618 de 2013, por medio de la cual
se establecen las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de
las personas con discapacidad. Por lo tanto, dentro de su objetivo de asegurar el goce
efectivo de derechos a las personas con discapacidad y la garantia del derecho a la
educacion; esta ley establece lo siguiente:

El Ministerio de Educacion Nacional definira la politica y reglamentara el

esquema de atencién educativa a la poblacion con necesidades educativas
especiales, fomentando el acceso y la permanencia educativa con calidad, bajo
un enfoque basado en la inclusion del servicio educativo. Para lo anterior, el
Ministerio de Educacion Nacional definira los acuerdos interinstitucionales
que se requieren con los distintos sectores sociales, de manera que sea posible
garantizar atencion educativa integral a la poblacién con discapacidad. (Ley

estatutaria 1618, 2013, art. 11, p.16).
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Por lo tanto, se reconoce el derecho de los nifios, jovenes y adultos en
condicién de discapacidad al acceso educativo de calidad, determinando que este es
un grupo que requiere politicas educativas especiales con el objetivo de brindar una
educacion inclusiva que les provea calidad de vida futura. En estos términos, el
CONPES No 166 de 2013 desarrolla la politica publica de discapacidad e inclusion
social, brindando las recomendaciones para la atencion de esta poblacién vulnerable.
Dentro de dichas recomendaciones, se encuentra:

Solicitar al Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones: i) promover el acceso, uso y apropiacion de tecnologias de
la informacidn y las telecomunicaciones a través de los servicios que proveen
las Aulas Conectando Sentidos, el Centro de Relevo para PcD auditiva y el
Software Lector de Pantalla para PcD visual y ii) promover la apropiacion de
tecnologias de la informacién y las comunicaciones a través de procesos de
alfabetizacion digital basica en TIC para PcD (p. 41).

Lo anterior, pone en evidencia, la consideracion del uso de las TIC como
herramientas para facilitar el goce de derechos educativos de las PcD, dejando ver la
relevancia del uso de las mismas para la creacion de estrategias pedagogicas, no sélo
para las personas con limitaciones visuales o auditivas sino también en el aprendizaje.
Las cuales pueden ser superadas a través de procesos de alfabetizacion digital.

De otro lado, es preciso exponer lo dispuesto para la atencién diversa a partir
del Decreto 1421 de 2017, el cual define dentro de sus principios lo siguiente:

La atencidn educativa a la poblacion con discapacidad se enmarca en los
principios de la educacion inclusiva: calidad, diversidad, pertinencia,
participacion, equidad e interculturalidad, establecidos por la Ley 1618 de

2013 en concordancia con las normas que hacen parte del bloque de
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constitucionalidad, asi como en los fines de la educacion previstos en la Ley
115 de 1994.

Igualmente, se acogen los principios de la Convencion de los
Derechos de las personas con discapacidad, incorporada al derecho interno
mediante la Ley 1346 de 2009, como orientadores de la accion educativa en
las diferentes comunidades educativas, a saber: i) el respeto de la dignidad
inherente, la autonomia individual, incluida la libertad de tomar las propias
decisiones, y la independencia de las personas; ii) la no discriminacion; iii) la
participaciéon e inclusion plenas y efectivas en la sociedad; iv) el respeto por la
diferencia y la aceptacion de las personas con discapacidad como parte de la
diversidad y la condicion humanas; v) la igualdad de oportunidades; vi) la
accesibilidad; vii) la igualdad entre el hombre y la mujer; viii) el respeto a la
evolucion de las facultades de los nifios y las nifias con discapacidad y de su
derecho a preservar su identidad.

Estos principios estan enfocados a favorecer las trayectorias
educativas de las nifias, nifios, adolescentes y jovenes para su ingreso,
permanencia, promocion y egreso en el sistema educativo. (Decreto 1421 de
2017, art. 2.3.3.5.2.1.3, p. 3-4)

En este mismo sentido, partiendo del Plan Nacional Decenal de Educacion
PND 2016-2026, es preciso anotar que dicho documento relne la linea estratégica en
materia educativa en la década que inici, el afio 2016 y abarca hasta el afio 2026,
donde a partir de definiciones precisas, se busca intensificar los esfuerzos aunados en

relacion a mejorar la calidad educativa desde diferentes puntos como la permanencia,
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cobertura, calidad, investigacion, entre otros elemento; de esta manera, el PND 2016-
2026 sefiala puntualmente lo siguiente:
El 6 de julio de 2017 la Comision Académica del Plan Nacional Decenal de

Educacidn le entreg6 al Ministerio de Educacion Nacional un documento
orientador, que incluye los diez desafios mas importantes del sector educativo
en los proximos diez afios. Este trabajo se desarroll6 en el marco de amplios
debates y discusiones, que partieron de los suefios y expectativas de los
colombianos recopilados durante la primera fase de construccion del Plan
Decenal 2016 — 2026.

En concordancia con lo anterior, los diez desafios dentro del PND 2016-2026
encaminados a cumplir metas y propoésitos desde el ambito educativos se definen asi:
primer desafio estratégico tiene como objetivo, regular y ser precisos en el alcance
del derecho a la educacion; el segundo desafio estratégico insta en la construccion de
un sistema educativo articulado, donde haya amplia participacion, que sea
descentralizado y con estrategias eficaces de concertacion; un tercer desafio, abarca el
establecimiento de lineamientos curriculares generales, que sean pertinentes y
flexibles a la poblacidn; continuando con el cuarto desafio estratégico, éste se
proyecta frente a la construccion de una politica publica enfocada a la formacion de
educadores; como quinto desafio, figura el &nimo de impulsar una educacién que
transforme el modelo paradigmatico que ha dominado la educacidn hasta el
momento; en seguida se plantean los dos desafios que se constituyen como elementos
de mayor complemento al presente trabajo investigativo, de esta manera, se
encuentra, en el sexto desafio estratégico, el impulsar el uso oportuno,
pedagogico y para todos de las nuevas y diversas tecnologias con el fin de apoyar
el proceso de ensefianza-aprendizaje, la construccidn de conocimiento, la

investigacion y la innovacion, con lo anterior se posibilita el fortaleciendo del
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desarrollo de habilidades para la vida; en el séptimo desafio estratégico se
encuentra la idea de construir una sociedad en paz cimentada en la equidad e
inclusién, respeto a la ética y equidad de género; para dar continuidad a
complementar estos diez desafios, se encuentra como octavo, el dar prioridad al
desarrollo de la poblacion rural partiendo de la educacion; como noveno desafio
estratégico esta la importancia dada por el Estado a la educacion, la cual se medira
por la participacion del gasto educativo en el Producto Interno Bruto PIB y en el
gasto que genere el gobierno, en todos sus niveles administrativos; y como décimo
desafio estratégico se enmarca el fomento de la investigacion, la cual lleve a la
generacion de conocimiento en todos los niveles de la educacion.

De otro lado, figura importante mencionar los Objetivos de Desarrollo
Sostenible ODS 2030, los cuales se consideran como:

una serie de 17 grandes propdsitos sociales, econdmicos y medioambientales
que 193 paises acordaron alcanzar para mejorar las condiciones de vida en el
mundo. Estos fueron propuestos por Colombia, en cabeza de la entonces
directora de asuntos econémicos, sociales y ambientales del Ministerio de
Relaciones Exteriores Paula Caballero y su equipo. Desde entonces, la
Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) y los paises miembros estan
adelantando esfuerzos integrales para lograr cumplir con los puntos de una
agenda a 2030. Su cumplimiento requiere de la coordinacion de acciones
conjuntas entre organizaciones publicas, empresas, sociedad civil y academia
tanto en el nivel nacional como en el internacional. Dentro de estas acciones
la ciencia, la tecnologia y la innovacion (CTI) pueden tener un papel

fundamental (Chavarro et al, 2017, p. 4)
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Para el afo 2015, los ODS definidos, se establecieron como agenda de accion
a 2030, de acuerdo a participacion y acuerdo de los paises firmantes, para el caso
puntual de este trabajo de investigacion, se toma el objetivo nimero 4, el cual se
enfoca y precisa en el tema del proyecto asi “Educacion de calidad: Garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos (10 metas)”, en este sentido, se evidencia cémo las
acciones propuestas desde un marco legal estan apuntando a generar procesos de
equidad e inclusion desde el ambito educativo, pues es bien sabido que la sociedad
requiere de un proceso de continuo cambio, innovacion e inclusion desde el entorno
educativo con el fin de garantizar y dar cumplimiento al primer referente legal que
cubre a toda la poblacion colombiana, donde se resalta la equidad como derecho y se
considera una necesidad para forjar escenarios de paz genuina.

En otra instancia, es preciso abordar el articulo 10 de la ley 179 de 2019 con
respecto a la estructura administrativa de la Presidencia de la Republica donde se
toma el departamento de la Consejeria Presidencial para la Participacién de las
Personas con Discapacidad siendo sus funciones correspondientes a ser apoyo
fundamental a la Presidencia, Vicepresidencia de la Republica y Secretario General
de la Presidencia en relacion a la orientacion y coordinacién con las entidades
competentes, para la formulacion e implementacion de las diferentes politicas
publicas de discapacidad, en el marco de la agenda de desarrollo sostenible - ODS
2030; en concordancia con lo anterior, cabe resaltar que se evidencia que existen
propuestas interesantes frente al proceso de educacion inclusiva, con aliados
comprometidos en este ambito, y que sin duda, siempre y cuando haya voluntad
desde todos los actores involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se
pueden generar propuesta efectivas desde lo local para generar impactos positivos en
las personas.

Finalmente, se toma el Proyecto de ordenanza del Plan de Desarrollo del
Departamento de Bolivar para el periodo 2020-2023 “Bolivar Primero” el cual

reconoce que la educacion tiene el potencial de forjar mejores ciudadanos que se
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relacionen adecuadamente con quienes les rodean, construyendo una convivencia
pacifica; ademas, reconoce los avances que en materia educativa ha logrado el
Departamento; en este sentido, dentro del Plan de Desarrollo, se evidencia que su
proyeccion frente a la atencion de poblacidn con discapacidad es positiva porque se
tiene estipulado, aumentar la cobertura para este grupo poblacional; igualmente, se
reconoce el esfuerzo de la instituciones educativas en relacion a la promocion en el
uso y acceso de las TIC en el sector educativo a través de estrategias generadas a
partir de las necesidades.

2.2. Definicion Conceptual y Operacional de las Variables

La realizacion de la presente investigacion implica el estudio de dos variables:
discapacidad intelectual y uso de las TIC; en esta seccion se presenta la definicion
conceptual y operacional de ambas variables, lo cual representa los parametros
necesarios a considerar en la medicion de las mismas. Con este objetivo, se hace
referencia a la multidimensionalidad de las variables, haciendo énfasis en que ambas
presentan la necesidad de una medicidn integral, desde diversas areas del
conocimiento: econémico, social, psicoldgico, pedagdgico, etc. En este sentido, el
presente apartado, pretende orientar acerca de las bases del disefio metodoldgico de la
presente investigacion.

En este orden de ideas, cuando se habla de discapacidad intelectual, se
considera que existen diversos tipos, para términos de este estudio se hace referencia
a la discapacidad intelectual leve (DIL) ésta es una condicion dificil de medir y
definir, esta investigacion considera la multidimensionalidad de la variable, teniendo
en cuenta los estudios anteriormente presentados, y las observaciones hechas por
otros autores. Asi pues, se toma como definicion operacional de la discapacidad
intelectual, la realizada por Shalock et al. (2007) citados por Wehmeyer et al. (2008)

“caracterizada por limitaciones significativas en el funcionamiento intelectual y en la
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conducta adaptativa manifestada en las habilidades adaptativas conceptuales, sociales
y préacticas; esta discapacidad se origina antes de los 18 afios” (p. 7).

En este sentido, como se habia mencionado anteriormente, la discapacidad
intelectual no hace solo referencia a las dificultades de aprendizaje, sino también a las
dificultades de adaptacion social, las cuales pueden exhibirse en el aula.

De este modo, se considera que la discapacidad intelectual tiene que ver con
los componentes propios del estudiante, los componentes familiares y los
componentes escolares. En términos de los componentes propios del estudiante con
DIL, se considera importante ver el rezago escolar que este puede presentar, causado
por sus dificultades de aprendizaje y adaptacion al entorno, para esto, se toma la edad
del estudiante y se compara con la edad que deberia tener para estar en grado segundo
(7 afios), manifestando que, si tiene mas edad, se encuentra en situacion de rezago
escolar.

Adicionalmente, se consideran las diferencias de aprendizaje, en estas se
observan los niveles de desempefio en el nicleo comin del conocimiento en basica
primaria: matematicas, castellano, ciencias naturales, ciencias sociales y en artistica,
con el objetivo de visibilizar en qué areas tienen mas dificultades o mejor desempefio.
Teniendo en cuenta que el Sistema de Evaluacidn Institucional establece que se deben
evaluar tres aspectos fundamentales para el logro de un desempefio integral del
estudiante. Un primer aspecto es el Cognitivo (académico) equivalente a un 40% del
total de la calificacion, un segundo aspecto es el Procedimental (académico) que
equivale al 30% y un tercer aspecto corresponde al Actitudinal (formativo) con un
valor del 30%. Asi mismo, presenta una escala de valoracion institucional con su
respectiva equivalencia con la escala nacional para la evaluacion y promocion de los
estudiantes durante el afio escolar: valoracion de 95 a 100 equivale a Desempefio
Superior. Un estudiante es ubicado en este nivel cuando evidencia un excelente
comportamiento acorde a los valores y filosofia de la institucion, alcanzando los
criterios de evaluacion establecidos en las areas de forma optima para el

enriquecimiento de su aprendizaje; valoracion de 80 a 94 equivale a Desempefio Alto.
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Este desempefio es alcanzado cuando el estudiante asume una actitud positiva y un
buen comportamiento ajustado a los valores y filosofia institucional, logrando
satisfactoriamente los criterios evaluativos para su proceso de aprendizaje; valoracion
de 70 a 79 equivale a Desempefio Basico. El estudiante obtiene este desempefio
cuando su actitud y comportamiento son aceptables frente a los valores y filosofia
institucional, alcanzando los criterios evaluativos minimos propuestos en el area para
su aprendizaje; valoracién de 10 a 59 equivale a Desempefio Bajo. Este desempefio lo
obtiene el estudiante que evidencia desinterés por la practica de los valores, filosofia
institucional y ante los requerimientos minimos y necesarios para alcanzar los
desempefios establecidos en el area.

También, se considera la participacion de los estudiantes en clase como forma
de medir los niveles de adaptacién escolar y, por altimo, la consideracion de, si el
estudiante posee, 0 no, un diagndstico médico sobre su discapacidad.

Frente a los componentes familiares, se considera la dedicacidn de tiempo de
los padres, la composicion familiar, la percepcion de los padres sobre la discapacidad,
nivel educativo de los padres y estrato socioecondmico. Dichos indicadores hacen
referencia a la importancia del contexto fuera del aula para el aprendizaje de los
estudiantes, siendo fundamental el apoyo de los padres en el proceso de ensefianza y
siendo considerado por los trabajos estudiados como un factor que puede influir
positivamente en el aprendizaje de los estudiantes.

Por ultimo, se consideran los componentes escolares, diversificacion de
curriculo, inclusion en el aula, consideracion de la diversidad, infraestructura del aula
y socializacion en el aula. Se consideran estos siendo factores que influyen en el
clima escolar y que pueden afectar los niveles de aprendizaje adquiridos por los
estudiantes con DIL, considerandose importante evaluar la manera en que este
contexto escolar influencia sea positiva o negativamente el nivel de aprendizaje e
integracién alcanzado por los estudiantes del grado segundo que presentan esta

condicion.
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A modo de conclusion, la discapacidad intelectual leve (DIL) supone un
analisis multidimensional que para ser correcto y completo, requiere el estudio de una
variedad de dimensiones, que esta investigacion resume en componentes del alumno,
componentes familiares y componentes escolares, intentando realizar un analisis
integral de la discapacidad para poder realizar un diagndstico mayormente cercano a
la realidad y posteriormente generar recomendaciones que puedan tener un impacto
significativo en la mejora de los aprendizajes de los estudiantes con DIL del grado
segundo de la institucion, mejorando su calidad de vida.

En lo que respecta a las TIC, éstas se refieren a las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, haciendo referencia a la integralidad de las nuevas
tecnologias y presentan diferentes definiciones multidimensionales hechas por
distintos autores. Para términos de esta investigacion se toma la definicion con mayor
puntuacion de acuerdo con la metodologia Benchmarking realizada por Cobo (2009)
quien plantea que una de las mejores definiciones es la hecha por Fernandez (2005),
segun la cual:

Las TIC se definen colectivamente como innovaciones en microelectrénica,
computacién (hardware y software), telecomunicaciones y optoelectrénica -
microprocesadores, semiconductores, fibra dptica - que permiten el
procesamiento y acumulacién de enormes cantidades de informacion, ademas de
una rapida distribucion de la informacion a través de redes de comunicacion.

La vinculacién de estos dispositivos electronicos, permitiendo que se
comuniquen entre si, crea sistemas de informacion en red basados en un protocolo
en comun. Esto va cambiando radicalmente el acceso a la informacion y la
estructura de la comunicacion, extendiendo el alcance de la red a casi todo el

mundo [...] Herramientas que las personas usan para compartir, distribuir y reunir
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informacion, y comunicarse entre si, 0 en grupos, por medio de las computadoras
0 las redes de computadoras interconectadas. Se trata de medios que utilizan tanto
las telecomunicaciones como las tecnologias de la computacion para transmitir
informacion [...] Es esencial tener en cuenta los nuevos usos que se da a las viejas
tecnologias. Por ejemplo, el mejoramiento o el reemplazo de la transmision
televisiva puede incorporar la interactividad a lo que de otra manera seria un
medio de una sola via de comunicacion. Como resultado, este medio tradicional
puede tener caracteristicas de una nueva TIC. (p.305)

En este sentido, a través de la variable uso de las TIC, se pretende medir la
integralidad del uso tecnoldgico, de este modo, para diagnosticar su uso se deben
tener en cuenta distintos parametros como lo es la red, las herramientas, la
innovacion, comunicacién y capacitacion. Por lo tanto, se pretende diagnosticar el
uso de estas no sélo en la escuela sino también en el hogar, partiendo de la
importancia de la integracion del contexto escolar con el contexto familiar. De este
modo, para el diagndstico del uso tecnoldgico en el contexto escolar, se considera
importante la disponibilidad de computadores e internet, el tiempo de uso tecnoldgico
en el aula, la capacitacion tecnoldgica de los docentes y el acceso a herramientas
tecnologicas en el contexto escolar. Con estos, se pretende llevar a cabo un
diagndstico del nivel de modernizacién tecnoldgica de la escuela, determinando los
posibles retos que podrian presentarse para lograr implementar estrategias de
ensefianza a traves de las TIC. Para esto, se tienen en cuenta entonces, factores de

acceso (infraestructura) y factores de capacitacion (adaptacion al uso tecnologico).

2.3. Operacionalizacion de las Variables.

Tabla 1. Operacionalizacion de las variables
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Identificar la forma en que las TIC fortalecen el aprendizaje en los

OBJETIVO |estudiantes con discapacidad intelectual del grado segundo de la
GENERAL | Institucion Educativa San José N° 1 sede Marcelo Duchemin Espafia
jornada matinal de Magangué Bolivar.
OBJETIVOS VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
ESPECIFICOS
Caracterizar la -Edad del estudiante
poblacion Rezago escolar | -Edad apropiada para el grado
estudiantil de VARIABLE | gue cursa
la Instit_ucic’)n DISCAPACIDAD -Niyeles de desempefio: nucleo
Edu/catlva San INTELECTUAL _ _ ba5|c_o y ar'ge:s
José N° 1 Diferencias de | -Participacion en clase
Sede Marcelo aprendizaje -Diagnoéstico médico
Duchemin -Dedicacion de tiempo de los
Espafia de padres
Magangué -Composicion familiar
Bolivar, que -Percepcion de los padres sobre
presenta la Componentes | la discapacidad
condicion de familiares -Nivel educativo de los padres
discapacidad -Estrato socioeconémico
intelectual. -Diversificacion de curriculo
(Inclusion en el aula)
-Consideracion de la diversidad
-Infraestructura del aula
Componentes | -Socializacion en el aula
escolares
Describir el -Computador
alcance del uso -Celular
de las TIC en Tecnologiaenel | -Internet
la comunidad hogar -Medios de investigacion
educativa de la -Conocimientos tecnologicos
Institucion VARIABLE I
Educativa San -Computadores
José No 1 Sede VS0 DE EAgTIc Tecnologia en la |-Internet
Marcelo escuela -Horas de uso tecnoldgico en el
Duchemin aula
Espafia -Capacitacion tecnoldgica de

ubicada en

los docentes
-Herramientas tecnoldgicas
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Magangueé
Bolivar.

Fuente: Elaboracion propia de la autora




CAPITULOQO Il
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Capitulo I11. Aspectos Metodoldgicos de la investigacion

3.1. Paradigma, Método y/o Enfoque de Investigacion

La presente investigacion se enmarca desde un paradigma interpretativo,
teniendo en cuenta que, pretende comprender la realidad dinamica y diversa alrededor
de la discapacidad cognitiva, formulandose preguntas que permiten identificar el
contexto en el cual se desarrollan los estudiantes con condicion de discapacidad.
Segun Lincoln y Guba (1985) el paradigma interpretativo es caracterizado por
algunos axiomas; uno de ellos es la naturaleza de la realidad, teniendo como
propdsito la comprensién de los fendmenos implicados en el estudio, otros de los
axiomas estan descritos en la interaccion que debe existir entre el investigador y el
entorno conocido (contexto donde se desarrolla el estudio), el papel de los valores de
la investigacion, planteando que cualquier tipo de actividad investigativa se
compromete con los valores que hacen parte del contexto de la investigacion. Entre
todos estos aspectos relacionados con el paradigma interpretativo se ha de tener en
cuenta el sujeto que es el principal elemento en la investigacion, seguidamente, se
encuentra el ambiente natural, entendiéndose que los fenémenos deben ser
comprendidos dentro del contexto de indagacion y no fuera de él.

Por lo anterior, se hace énfasis en el uso del método deductivo, el cual, de
acuerdo con Rodriguez y Pérez (2017) parte de inferencias desde situaciones o
contextos universales para llegar a deducciones de menor nivel de generalidad o
particulares (p. 11). en este estudio se parte de las variables consideradas para
analizar el problema planteado en el contexto general para llevar la aplicacion a lo
especifico, las dinamicas de la ensefianza a los estudiantes con discapacidad
intelectual del grado segundo de la Institucion Educativa San José N° 1 sede Marcelo

Duchemin Espafia del municipio de Magangué Bolivar.
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En este mismo sentido, se asume desde un enfoque descriptivo., segun
consideraciones de Tamayo y Tamayo, (2004) en éste, se permite describir
sistematicamente las caracteristicas poblacionales que implica la situacién o contexto
de interés, por lo que no se trata de comprobar explicaciones, menos comprobar
determinadas hipotesis, trabajando sobre realidades de hecho, siendo una de sus
caracteristicas la presentacion de una interpretacion correcta, haciendo descripciones,
registros y andlisis del entorno actual; por lo anterior, se pretende hacer una
descripcién del entorno, actitudes, fendmenos implicitos en la poblacion sujeto de
estudio y de esta manera, plantear posibles soluciones al problema estudiado
realizando ademas unos analisis generales de los aspectos principales asociadas a las
estrategias de ensefianza disefiadas para estudiantes en condicion de discapacidad. En
este mismo sentido y de acuerdo con Méndez (2006), indica que en la investigacion
descriptiva se empelan criterios sistematicos que ponen de manifiesto la estructura de
los elementos o fendmenos de estudio, contribuyendo a establecer los
comportamientos expresados por la poblacion sujeto de estudio, mediante el manejo
de técnicas que son especificas para la recoleccién de la informacion, asi que, por
medio de este estudio se podran identificar las caracteristicas del universo poblacional

comprobando la asociacion entre las variables.

3.2. Tipo de Investigacion

Se asume un tipo de investigacién cuantitativa, en coherencia con Galeano
(2004), quien expone que, la intencion de los estudios cuantitativos “es la basqueda
de la exactitud, de la medicion de dimensiones o indicadores sociales con el fin de
generalizar sus resultados a poblaciones o situaciones amplias, trabajan
fundamentalmente con el nimero, el dato cuantificable” (p. 24) para este caso, se ve
aplicado a través de encuestas a los participantes de la investigacion y listas de cotejo

contempladas en las planillas de evaluacion utilizadas por las docentes en las distintas
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areas del conocimiento; a su vez, a través de preguntas que pretenden identificar
cierto tipo de condiciones de los alumnos, se logran construir variables cuantitativas
medibles y analizables por medio de instrumentos estadisticos como graficos y

correlaciones.

3.3. Disefio de la Investigacion

El disefio de la presente investigacion es no experimental de tipo transeccional
descriptivo. Empleando las palabras de Palella y Martins (2010), el disefio no
experimental:

Se realiza sin manipular en forma deliberada ninguna variable. El investigador
no sustituye intencionalmente las variables independientes. Se observan los
hechos tal y como se presentan en su contexto real y en un tiempo
determinado o no, para luego analizarlos. (p. 87)

De este modo, el disefio en mencion, facilita el andlisis de los fenGmenos
observados en la poblacién objeto de estudio en su estado natural, haciendo una
observacidn de los hechos, sin la manipulacion de las variables, permitiendo por
medio de los datos obtenidos llegar a la definicion del problema, teniendo en cuenta
que la poblacion observada presenta caracteristicas determinadas. Asimismo, segun
los autores Hernandez et al. (2010) indican que el disefio transaccional descriptivo
indaga cual es la incidencia de las modalidades, valores o niveles que se establecen en
una o mas variables de una poblacion (p. 152). Por consiguiente, este disefio permite
entonces medir un grupo establecido de personas objeto de estudio al igual que las
variables con la finalidad de proporcionar un analisis por medio de la observacion y
descripcién de los sucesos ocurridos en un momento determinado. Teniendo en

cuenta las dos variables establecidas a raiz de ellas se propone un estudio minucioso
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que identifique el origen y describa cuales son los aspectos que tienen incidencia en
las mismas.

En este sentido, la medicion de las variables objeto de estudio se hizo por
medio de la implementacion de encuestas y planillas de evaluacién sin manipulacion
alguna de estas, las cuales presentan un control minimo por parte de la investigadora,
quien se limita a observar las respuestas en unién con la observacion del rendimiento
y comportamiento de los nifios en condicion de discapacidad en contraste con los que
no, para la recoleccion de la informacion, hacer el debido procesamiento de los datos
y suministrar los resultados teniendo en cuenta los objetivos planteados en la presente
investigacion.

3.4. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Para la realizacion de la presente investigacion se utilizan dos técnicas: la
encuesta y la observacion sistematica con la finalidad de recolectar y medir la

informacién obtenida de forma organizada.

3.4.1. La encuesta

Esta técnica se ejecutd por medio de la aplicacion de cuatro cuestionarios a la
muestra poblacional del presente estudio. En palabras de Alaminos (1998), la

encuesta:

Consiste esencialmente en efectuar individualmente una serie de preguntas a
un grupo de personas que han sido previamente seleccionadas de modo que

constituyen una muestra representativa de la sociedad. La idea bésica es que
mediante este procedimiento es posible cuantificar y descubrir determinadas

caracteristicas presentes en la sociedad. (p. 14)
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De este modo, para la presente investigacion las encuestas realizadas
permitieron conocer las actitudes de los encuestados y grado de satisfaccion de estos,
siendo este un instrumento descrito por medio del cuestionario estructurado que
consta de preguntas con respuestas cerradas Si, No, seleccion multiple entre un
conjunto acotado de opciones siendo la mayoria de preguntas redactadas de acuerdo
al tipo de escala de Likert (Acuerdo, Frecuencia, Importancia). En este sentido, se
disefiaron cuatro cuestionarios, cada uno consta de una cierta cantidad de preguntas
distribuidas asi: dos encuestas a docentes; una sobre el uso de las TIC elaborada con
10 items y otra sobre discapacidad intelectual en el contexto escolar con 13 items. Por
otro lado, se disefiaron dos encuestas para los padres de familia, una sobre el uso de
las TIC y otra sobre discapacidad intelectual en el hogar, los cuestionarios constan de
12 y 15 items con opciones de respuestas cerradas.

Ademas, estos cuestionarios se consideran Utiles puesto que permiten
recolectar la informacion necesaria para el estudio y a su vez, son de facil
procesamiento, lo que los hace no sélo Utiles sino también eficientes en términos del
desarrollo investigativo y de anélisis de la informacién obtenida mediante el
desarrollo de los mismos. Por tanto, la encuesta es utilizada en esta investigacion para
indagar informacion relacionada al uso de las TIC y la discapacidad intelectual en la
escuela y el hogar, a modo de intentar comprender la realidad existente y con base en
este diagnostico presentar una propuesta de intervencion que permita abordar una
posible solucion a la problematica evidenciada. En relacion, el disefio de las
preguntas de las encuestas fue realizado por la investigadora con base en la literatura
estudiada para la elaboracion de la presente investigacion. Por lo cual, las encuestas
realizadas a padres y docentes, se encuentran en los anexos del presente documento y
estan dispuestas de la siguiente manera:

Encuesta a padres de familia (Anexos B, 1): se presentan preguntas asociadas
principalmente con: la relacion de los padres con los estudiantes, el diagnostico

médico, las condiciones economicas, la percepcion que tienen los padres sobre la
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inclusién en el contexto escolar, su interes y colaboracion con la escuela y el acceso
tecnologico en el hogar.

Encuesta a docentes (Anexos C y J): las preguntas de la encuesta se dirigen a
medir los retos presentes en el aula de clase donde hay alumnos en condicion de
discapacidad intelectual, las principales estrategias de ensefianza, las percepciones
acerca de la discapacidad y el aprendizaje diferenciado y el acceso tecnoldgico en el

contexto escolar.

3.4.2. La observacion sistematica:

La segunda técnica utilizada, fue la observacion directa de la investigadora
siendo el instrumento de implementacion la lista de cotejo reflejada en las planillas de
evaluacion de los estudiantes. A este respecto Bunge (2007) sefiala que la técnica de
observacion es un procedimiento empirico elemental cuyo objetivo es estudiar la
realidad de uno o varios hechos, por lo que cualquier dato observado seré considerado
como factible o verdadero, permite ademas hacer un registro visual y verificable en
relacion de lo que se pretende conocer o estudiar manteniendo una objetividad de lo
sucedido en el mundo real, bien sea para describirlo o analizarlo desde un enfoque
cientifico. Para llevar a cabo el proceso de observacion se requiere de un investigador
y un sujeto, objeto o situacion a investigar manteniendo claridad en los objetivos
propuestos al ser ubicada la unidad de observacion.

En otros términos, la observacion es un proceso que ademas permite filtrar la
informacion por medio de lo sensorial mediante actividades de pensamiento como
juicio, razon e ideas de las que se vale la persona para construir su propio mundo y
realidad. Los procesos en la observacion son determinados como secuencias logicas e
intencionadas con temporalidad, los cuales pueden durar, horas, dias 0 semanas,

dependiendo del alcance, propositos que tenga el investigador frente a los sujetos o
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fenomenos investigados. Asi mismo, las listas de cotejo contempladas en las planillas
observacionales usadas por la docente se registran en los anexos de este estudio asi:

Listas de cotejo y/o Planillas de observacion (Anexos D - H): dan cuenta de
los aspectos a evaluar: cognitivos, procedimentales y actitudinales de las principales
areas del conocimiento: matematicas, castellano, sociales, naturales y artistica. Esto
con el objetivo de evidenciar el rendimiento escolar de los estudiantes con
discapacidad intelectual, buscando identificar las areas que mas se le dificultan, para
buscar estrategias orientadas a reforzar dichas areas.

3.5. Pablacion, Muestra y Muestreo

La poblacion de la presente investigacion son los miembros de la comunidad
escolar del grado segundo de la Institucién Educativa San José N° 1 sede Marcelo
Duchemin Espafia. De acuerdo con Palella y Martins (2010) la poblacion “es el
conjunto de elementos o personas de los cuales se busca obtener informacién con el
proposito de producir unas conclusiones; esta se puede definir como el conjunto finito
o infinito de seres u objetos de estudio de una investigacion” (p. 105).

Para Hernandez et al. (2010), en cuanto a la muestra, refiere que, es un
subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se recolectaran datos, y que tiene
que definirse o delimitarse de antemano con precision, éste debera ser representativo
de dicha poblacién. En este sentido, la muestra de la presente investigacién se
compone de 13 estudiantes del grado segundo de la Institucién Educativa San José N°
1 sede Marcelo Duchemin Espafia jornada matinal, quienes tienen condicion de
discapacidad asociada a dificultades de aprendizaje. A su vez, 13 padres de familia de
los estudiantes en condicion de discapacidad y 5 docentes que se relacionan dentro
del contexto escolar con los estudiantes en condicion de discapacidad del grado
segundo.

Seguidamente, con la finalidad de conocer aspectos estadisticos que permitan

identificar la manera en la que se obtuvo la muestra poblacional, es relevante
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mencionar que dicha seleccion se hizo a través de un muestreo no probabilistico, el
cual para Herndndez et al. (2010) este tipo de seleccion de elementos, no se calculan
mediante la probabilidad o calculo estadistico, sino que por medio de este se eligen a
los individuos objeto de estudio teniendo en cuenta diversos criterios que sean
relacionados con las caracteristicas principales de la investigacion (p. 176).

De este modo, el investigador es quien determina la poblacion objeto de
estudio segln sus criterios o juicios. Por tal motivo no hay error muestral o no es
calculable el nivel de confianza al hacer la estimacion de la muestra poblacional.

Tomando el aporte de Icart et al. (2000), frente al tipo o procedimiento de
muestreo no probabilistico utilizado para realizar esta seleccion fue el de
conveniencia, por lo que, es la investigadora quien decide qué elementos o sujetos
forman parte del estudio de la muestra teniendo en cuenta criterios de inclusion y
exclusion para dicha seleccion por poseer conocimiento y contacto directo con la
poblacion, puesto que, en el muestreo no probabilistico, no todos los individuos
cuentan con la posibilidad de entrar en el estudio. De este modo, los criterios tenidos
en cuenta para escoger los individuos de esta investigacion son: estudiantes con
condicion de discapacidad del grado segundo, padres de los estudiantes con

discapacidad y docentes que tengan algun tipo de vinculacion con dichos estudiantes.

3.5.1. Poblacion y/o Descripcion del Escenario de Investigacion

El grado segundo de la Institucion Educativa San José N° 1 sede Marcelo
Duchemin Espafa jornada matinal cuenta con 57 estudiantes en total, quienes se
encuentran desarrollando su proceso de aprendizaje escolar en el presente afio lectivo,
a traves de las practicas de ensefianza dispuestas para ellos. En esta Institucion
Educativa se cuenta con dos grupos de estudiantes que cursan segundo de primaria
(2-01 y 2-02). Para desarrollar la presente investigacion, se cont6 con el apoyo de la

docente encargada del grupo 2-01, ya que, la autora de la presente investigacion es la
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docente del grupo 2-02. En este sentido, en el ejercicio de sus funciones, los docentes
del plantel han podido identificar nifios con condiciones de aprendizaje diferenciado,
lo cual ha sido evidenciado a través de las rubricas implementadas, igualmente, en la
presencia de un posible rezago escolar, asi como, con el soporte de algunos
diagnosticos médicos. A su vez, se identifica la ausencia de algunos padres a las
actividades escolares y algunas dificultades docentes para atender las necesidades

particulares presentes en las aulas.

Figura 1. Ubicacién sede educativa Marcelo Duchemin Espafia

Cl. 8b #20-57

Magangué, Bolivar

Fuente: Google Maps. (2013). Mapa ubicacion Marcelo Duchemin [mapa]. Colombia.

https://www.google.es/maps/place/

3.5.2. Muestra y/o Descripcion y Criterios de Seleccion de los Informantes Clave
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Como se menciond anteriormente, la muestra son 13 nifios con diferenciacion
en el aprendizaje, de los cuales cuatro cuentan con un diagndstico medico de
discapacidad intelectual leve. En este sentido, se realiza un estudio de las
condiciones econémicas y familiares de los 13 estudiantes, a través de encuestas
realizadas a los 13 padres de familia de los nifios y, por ultimo, encuestas a los
docentes involucrados en el proceso de ensefianza de los estudiantes. Dicha seleccién
se realiza, teniendo en cuenta las bases tedricas y conceptuales de la presente
investigacion, procurando recolectar la informacion necesaria, para la aplicacion
practica y obtencion de las variables que se han considerado relevantes en el estudio
de la discapacidad intelectual.

Por lo tanto, se buscd tener en cuenta el contexto econdémico, familiar y
escolar, partiendo de la relevancia de estos en términos de la educacién diferenciada
con el objetivo de hacer frente a la exclusion de los estudiantes que presentan
condiciones de aprendizaje diferentes. De este modo, la seleccidn de la muestra se
baso en el cumplimiento de la caracteristica no solo de discapacidad intelectual leve
diagnosticada, sino también basada en la diferencia de aprendizajes evidenciada por
las docentes a través de las planillas de evaluacion y, teniendo en cuenta el contexto
que rodea a los estudiantes; lo anterior, con el fin de generar un acercamiento real, al
estado de los individuos estudiados y proponer estrategias para propiciar la inclusion

educativa de los mismos en el aula.

3.6. Procedimiento de la investigacion

Para el desarrollo de la presente investigacion se comenz6 indagando acerca
de las teorias e investigaciones anteriores asociadas a la discapacidad intelectual y
uso de las TIC. Esto, con el objetivo de determinar cuales serian los contextos y
variables relevantes para recolectar informacion completa de las mismas; después, se
selecciond a los participantes de la investigacion, asegurandose que cumplieran con

las condiciones para participar del estudio, basicamente ser miembros de la
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comunidad escolar en contacto con los estudiantes en condicion de discapacidad
intelectual o ser estudiante del grado segundo de la Institucién Educativa.

Ante la premura de aplicar las encuestas a la poblacion seleccionada se hizo
necesario realizar el proceso de validacion de la encuesta frente a jueces con
idoneidad que mediante sus conocimientos y experiencias dieron el aval del
instrumento para ser ejecutado. Cada una de las preguntas ilustradas en el documento
fueron sometidas a estudios y contraste con la tematica de investigacion que se
aborda en el presente trabajo, luego de su analisis y aprobacion se procedio a su
respectiva aplicacion.

En seguida, se ejecuta la aplicacion de las encuestas, teniendo en cuenta el
objetivo del trabajo y la necesidad de recoleccidn directa de la informacién de los
participantes. Finalmente, se realizar un anélisis de los datos obtenidos, presentando

posibles recomendaciones a través del disefio de la propuesta de intervencion.

3.7. Validez y Confiabilidad de los instrumentos

Este segmento del escrito presenta la validez y confiabilidad de los
instrumentos, teniendo en cuenta lo planteado por Sampieri (2014), presentando la
validez en términos de: contenido, criterio y constructo; finalmente, la confiabilidad
en contraste con instrumentos usados por otros investigadores. En lo que
correspondiente a la validez de contenido, se presenta que, se tienen los principales
elementos usados por otras investigaciones como el acceso tecnoldgico y la
participacion de los padres en el proceso formativo; adicionalmente, para la validez
de criterio, se plantea que estas encuestas procuran incluir cuestiones desarrolladas
dentro de la revision de literatura, evitando excluir cualquiera de estas con el objetivo
de tener una visién mas amplia del fendmeno a estudiar. Seguidamente, en cuanto a la
validez de constructo, se incorporan la mayor cantidad de dimensiones que incluyen
mediciones de acceso, uso, habilidades, comportamientos, entre otras. Esto con el

objetivo de tener resultados més precisos a cerca de las variables multidimensionales
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de interés Discapacidad y uso de TIC. Finalmente, respecto de la confiabilidad, es
posible decir que, a través de estos instrumentos es posible determinar los principales
retos de inclusién educativa y de uso de las TIC a través de la obtencidn de respuestas
internamente congruentes a través de la indagacion entre los individuos de la
comunidad educativa.

Para realizar la validacion de los instrumentos garantizando que estos
cumpliesen con las caracteristicas mencionadas anteriormente, se cont6 con el apoyo
de siete jueces expertos, los cuales cuentan con un nivel de formacién de
especializacidn, maestria y doctorado en curso en distintas areas relacionadas al
presente proyecto de investigacion, teniendo en cuenta que este proceso se lleva a
cabo para constatar la validacién y verificar la fiabilidad de unos instrumentos usados
en la investigacion. Considerando que, “El juicio de expertos se define como una
opinién informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por
otros como expertos cualificados en éste, y que pueden dar informacion, evidencia,
juicios y valoraciones” (Escobar y Cuervo 2008, p. 29).

En estos términos, aplicando el formato de validacion de los instrumentos que
se encuentra en el Anexo M y N del presente documento, se obtuvo una calificacion
promedio de 200 puntos sobre un total de 210, lo cual nos da una calificacion de 4.76
sobre 5 de validez de los instrumentos, demostrando que los instrumentos son validos
y aplicables para obtener resultados apropiados en términos de las variables a cerca

de las cuales se pretende indagar.

3.8. Consideraciones éticas

Se considerd importante dado que este es un estudio que involucra la
participacion de menores de edad, informar a los padres de la participacion de sus
hijos en el estudio. Ademas, considerando los estigmas que se pueden presentar en

torno a los estudiantes con capacidades de aprendizaje diferenciadas, se considerd
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importante realizar el estudio con total discrecion; en relacion a lo anterior, el
proyecto se enmarca en lo siguiente:

La investigacion pedagdgica tiene sus principios éticos particulares
resaltando, en primer lugar, la paridad y la reciprocidad entre todos los
participantes, y en segundo lugar, la proteccion de la privacidad y la cautela
en la emisidn de juicios. El principio de paridad supone aceptar la
participacion de todos con igual peso en el desarrollo de la investigacion:
todos los participantes son fines en si mismos y no medios para conseguir
determinados propositos individuales. La privacidad es un tema importante
porque la confidencialidad de los resultados permite el respeto a la intimidad
y el derecho de la persona a elegir. La cautela en la emision de juicios, saber
donde comienza y donde acaba la descripcion de las situaciones que han sido

investigadas, es siempre necesario (Gonzalez et al. 2012, p. 3)

3.8.1. Criterios de confidencialidad

Se garantiza la confidencialidad y proteccion de los datos brindados por los
participantes, haciendo énfasis a través del consentimiento informado en que la
informacion dada por estos se mantendra confidencial, para lo cual, el Comité de
Revision Etica, garantiza que no seran revelados ni su nombre ni su identidad en
ningln momento. Sin embargo, los datos seran publicados, manteniendo el total
anonimato, dado que, las encuestas no llevan nombres propios en ellas; de esta
manera es importante resaltar lo expuesto por Gonzélez et al. 2012:

La proteccién de los participantes en la investigacidn exige respetar su

autonomia, informandoles de los fines que se persiguen con el desarrollo del
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proceso investigativo. Junto a este principio esta el de la privacidad que exige
anonimato de los que participan y confidencialidad por parte del investigador,
si no hubo anonimato al facilitar la informacién. La necesaria confirmacion de
los involucrados, tras la oportuna investigacion de lo que se pretende y de lo
que se ha conseguido, para poder respetar dichos principios (autonomia y

privacidad) resulta irrenunciable en las ciencias de la educacion (p.2).

3.8.2. Descripcion de la obtencion del consentimiento informado

Para este punto, se utilizé el formato de consentimiento informado brindado
por la Universidad, el cual se encuentra en el Anexo A del presente documento. En
dicho formato se informo a los participantes de la investigacion los fines que tenia la
misma y se manifesto que se daria cumplimiento a la reserva de su identidad y que
los datos recolectados serian usados Unicamente para los fines de la investigacion,
respetando sus opiniones y solicitando la debida autorizacion para la realizacion de
las encuestas y actividades realizadas para la presente investigacion. Dicho
consentimiento informado retne la informacion solicitada en el Articulo 15 de la
resolucién numero 8430 de octubre 4 de 1993, dando cumplimiento a la necesidad de
informar a los participantes de los objetivos de la investigacion y de los posibles

riesgos de participar en ella.

3.8.3. Riesgos y beneficios conocidos y potenciales

De acuerdo con el Articulo 11 de la resolucion namero 8430 de octubre 4 de
1993, se considera que la presente investigacion no tiene riesgo. Esto debido a que, la

investigacion se realiza a través de cuestionarios que siguen los pardmetros de
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confidencialidad de la identidad de los encuestados. En cuanto a los beneficios
conocidos y potenciales de la participacion en la presente investigacion, se presenta la
oportunidad de crear mecanismos de inclusion educativa para los estudiantes
participantes, visibilizando la importancia de la diversidad de las estrategias

pedagdgicas en el aula para la atencion de la diferencia.



CAPITULO IV
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Capitulo I1V. Andlisis e Interpretacion de los resultados o hallazgos

4.1. Técnicas de Andlisis de Datos

Los datos recolectados a partir de las encuestas se analizaran a través de
método comparativo gréafico, determinando los principales rasgos asociados al
diagnostico de los contextos escolares y familiares en torno a la discapacidad y el uso
de las TIC en el aprendizaje. De este modo, se hace la tabulacion de los datos
obtenidos a traves de las encuestas y planillas de evaluacion para generar un
diagnostico descriptivo, usando principalmente graficos de barras disefiados en las
hojas de célculo del programa Microsoft Excel con el uso frecuente de comparaciones
porcentuales. Asi mismo, se pretende generar una contextualizacion acerca de la
situacion actual de los estudiantes en condicidn de discapacidad presentes en el grado
segundo de la institucion. En el marco de dicho andlisis se presenta lo referente al
contexto escolar desde una optica integral, tanto padres, docentes y alumnos y lo
concerniente al contexto familiar, con el objetivo de entender las dindmicas de
relacion entre el contexto escolar y familiar desde los recursos fisicos como de la
articulacién entre docentes-padres. Para esto, se presentan principalmente
concepciones de la comunidad educativa acerca de la discapacidad intelectual, de la
educacion inclusiva y del uso de las TIC.

Por otra parte, los datos recolectados a partir de las listas de cotejo se
presentan como una forma de verificar el desempefio de los estudiantes en cuanto a
las actividades académicas realizadas, por lo que se hizo necesario acceder a una
planilla de notas para cuantificar el nivel académico y realizar el respectivo analisis

gue conducira a establecer las estrategias pertinentes para la solucion del problema.
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4.2. Procesamiento de los datos

Este segmento pretende generar una serie de analisis sobre los resultados
obtenidos a través de las encuestas y las listas de cotejo. Por lo tanto, se presentan: las
encuestas a los padres, docentes y el analisis de las planillas de calificaciones en el
siguiente orden:

Encuestas a los padres y docentes acerca de discapacidad intelectual en los
estudiantes del grado segundo de la institucion educativa San José N° 1 sede Marcelo
Duchemin; a continuacidn, se presentan los resultados de las encuestas realizadas a
los padres de familia y docentes de la sede educativa sobre discapacidad intelectual
con el animo de presentar los resultados obtenidos para el logro del objetivo N° 1 el
cual era caracterizar la poblacion estudiantil de la Institucién Educativa San José N° 1
sede Marcelo Duchemin Espafia de Magangué Bolivar, que presenta la condicién de
discapacidad intelectual.

La primera gréafica (ver figura 2) evidencia la estructura familiar de los
estudiantes la cual esta conformada en un 54% por padre, madre e hijos reflejando
que las bases familiares se han mantenido en su conformacion inicial, considerando
dentro del andlisis la importancia de mantener el ncleo familiar puesto que resulta
imprescindible para trasmitir a los hijos seguridad y autoestima lo que se vera
reflejado en su relacion con los procesos de aprendizaje.

Conformacién nucleo familiar

-
4
2
54% 31% 0 0% -15% 0 0%

Madre, padre e = Madre e hijos =~ Padre e hijos Acudiente Padres, hijos y
hijos diferente alos = otro familiar
padres e hijos

OFRPNWRAUIO N0

a. b. C. d. e.
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Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 2. Conformacion nucleo familiar

Una medida utilizada usualmente para medir la calidad de vida y el nivel
econdmico es el estrato. De este modo, en cuanto a los hogares de los nifios en
condicion de discapacidad, se refleja que estos provienen de estratos 1y 2 (ver figura
3), a su vez, el 85% proviene de estrato 1, lo que se puede inferir que tienen
condiciones de vida bajas. Esto representa una importante razon para mejorar la

inclusion educativa.

Estrato socioecondmico del nucleo familiar

12 11

10

8

6

4 2

2 85%

i 0 - 15% 0 0% 0 0%
1 2 3 4
a. b. C. d.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 3. Estrato socioeconémico del ntcleo familiar

Al llegar a este punto de analisis se puede establecer una estrecha relacion
entre la edad cronoldgica del estudiante y la edad promedio en la cual deberia estar
cursando segundo grado (ver figura 4). Por lo tanto, es evidente que solo el 38% de
estudiantes posee esta edad promedio (7 — 8 afios), a su vez se considera que el resto
de ellos (8 estudiantes) estd en condicidn de extra edad, por lo que es importante

considerar este aspecto en el desarrollo de habilidades y destrezas de aprendizaje.
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Edad del estudiante

45 4

4

35 3

3

25 2 2 2

2

15

! 9 310

05 15% 23% ° 15% o 0% 15% o 0%

0
7 8 9 10 11 12 Otro
a. b. C. d. e. f. g.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 4. Edad del estudiante

La evidencia ilustra que el nivel de desempefio de los estudiantes (ver figura
5) corresponde a un 62% basico teniendo en cuenta las caracteristicas de la poblacion
y sus necesidades individuales e inmediatas, considerando que reciben apoyos fuera 'y
dentro del hogar, donde el contexto educativo ejerce gran influencia en el desarrollo
de las habilidades y destrezas de los estudiantes en condicion de discapacidad. El
38% presenta un nivel bajo por los compromisos cognitivos que infieren

marcadamente en los procesos de aprendizaje.

Desempefio escolar del estudiante
8

62%
38% ° 0 0% 0 0%

OFRNWPAOUIUITO N OO

Bajo (0-59) Basico (60-79) Alto (80-94) Superior (95-100)
a. b. C. d.
Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 5. Nivel de desempefio escolar del estudiante
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De acuerdo con los padres, 6 de los 13 alumnos considerados con
discapacidad intelectual leve no poseen un diagndstico médico oficial (46%) y 3 de
ellos iniciaron el proceso médico para la obtencion del diagnéstico (23%). Esto puede
estar reflejando varios aspectos cuyo efecto para la presente investigacion es
inseparable, dentro de estas se puede considerar que existen razones de condiciones
econdmicas dificiles, dificultad de los servicios médicos, la misma
multidimensionalidad de la consideracion de la discapacidad, entre otras. Sin
embargo, la conclusién relevante es que un porcentaje importante de los estudiantes
clasificados como con discapacidad intelectual leve no presentan un diagndstico
médico (ver Figura 6). Dicho diagnostico podria ser Gtil para determinar como
generar un acercamiento pedagdgico con estos, lo cual representa un reto desde el

ambito educativo para los docentes.

Diagnostico médico de discapacidad intelectual

6

31% 46% 23%

O P, N W b~ 01O N

Si No En proceso
a. b. c.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 6. Diagnostico medico de discapacidad intelectual del estudiante

El tema del acompafiamiento familiar esta asociado a multiples factores como
falta de tiempo, preparacion basica de los padres por lo que se les dificulta la
comprensién de lo solicitado, y otro aspecto es la falta de compromisos e interés (ver
figura 7). En este sentido, el 46% de los encuestados expresaron que la mayor
problematica enfrentada por ellos es la falta de tiempo seguido de un 38% los cuales

no evidencian corresponsabilidad respecto a los compromisos y apoyo académico.
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Dificultades acompafiamiento académico

7 6
6 5
5
4
3 2
2
1 46% 38% - 15% 0 0%
0 -
Falta de tiempo  Poca comprension de Incentivar la Otra
lo solicitado participacion de su
hijo en las
actividades
a. b. C. d.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 7. Dificultades de los padres de familia para el acompafiamiento académico

Por consiguiente, seguido a la falta de tiempo que manifiesta la mayoria de
padres encuestados para el acompafiamiento académico en casa, se puede observar y
corroborar en el presente analisis (ver figura 8) que un porcentaje muy elevado (57%)
con una frecuencia minima de 2 a 3 veces por semana, ocasionalmente dedica el
tiempo a sus hijos en casa para el desarrollo de sus actividades, lo cual puede implicar

mucho en el desemperio escolar del estudiante.

Frecuencia acompafamiento
académico en casa

8 7
6
4
4
4%

8% 1% 8% 9

o - 0
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 8. Frecuencia de los padres de familia en el acompafamiento académico en casa
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El analisis realizado permite identificar que la mayoria de los padres dedican
en tiempo de 2 a 3 horas acompafiando a los nifios en el desarrollo de sus actividades
académicas (ver figura 9) considerando que es un tiempo de calidad y les facilita
atender sus requerimientos representado en un 54% de los padres, y en un 46%
aquellos que solo invierten una hora en su quehacer con los nifios para que realicen
sus actividades académicas.

Horas diarias de acompafiamiento de
actividades escolares

SN

N

46% 54% 0 0% 0 0%

0-1 horas 2-3 horas 3-4 horas 50 mas
a. b. c. d.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 9. Cantidad de horas diarias para acompafiamiento en actividades escolares

Otro componente considerado relevante es la integracion de los padres con las
actividades educativas de la institucion (reuniones, tareas propuestas, actividades
culturales, entre otras). En cuanto a estas, se observa que dos de los padres lo hace
muy frecuentemente (15%) y cinco de ellos de manera frecuente (38%) manifestando
estos resultados que existe una integracién a media a las actividades escolares,
mientras que el resto lo hace s6lo en algunas ocasiones (46%). Esto debido a que la
principal razén manifestada ha sido: la falta de tiempo por compromisos laborales o
en el hogar (ver figura 10).
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Integracion padres de familia a actividades
institucionales

6
5
2
. 15% 38% 46% 0 0% 0 0%
[
Muy Frecuentemente = Ocasionalmente Raramente Nunca
frecuentemente
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 10. Frecuencia de integracion de los padres de familia en actividades

institucionales

En lo que respecta a la percepcion de integracién del estudiante con
discapacidad intelectual al contexto escolar, los padres manifiestan que estan
satisfechos con esta, donde el 54% responde a una escala muy satisfactoria y el 46%
de manera satisfactoria; lo que puede representar el reconocimiento por parte de estos
del esfuerzo realizado por los docentes para lograr la participacion de todos los

alumnos en el contexto educativo (ver figura 11).

Integracion del estudiante en el aula de
clase

4% 9
’ 6% 0 0% 0 0% 0 0%

O P N W b 01O N

a. b. c. d. e.
Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 11. Satisfaccion de la integracion del estudiante en el aula de clase segun los padres
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En consecuencia, los resultados relacionados con la socializacion entre los
alumnos (ver figura 12), 10 de los padres plantean que nunca han observado
dificultades de socializacidn entre los demas nifios y sus hijos (77%). Esto evidencia
un posible trabajo de promocion de estrategias educativas por parte de los docentes
para la aceptacion y respeto hacia la diversidad, generando asi la integracion de los

nifios con discapacidad al aula.

Dificultades de socializacion en el aula de

clase
10
8
6
4 2
1 0

5 0 0% 0 0% 8% s 7%

Muy Frecuentemente Ocasionalmente ~ Raramente Nunca

frecuentemente
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 12. Observacién de dificultades de socializacion de compafieros en el aula de clase

En cuanto a las actividades propuestas por los docentes para los estudiantes,
los padres manifestaron que, éstas, son adecuadas para ellos (ver figura 13), esta
consideracion se ve reflejada en un 46 % que afirma estar totalmente de acuerdo y un
54% manifiesta estar de acuerdo, 6 y 7 padres respectivamente. De este modo, se
manifiesta una aprobacion de las actividades curriculares lo cual permite apuntar que
los docentes llevan a cabo la adaptacion curricular para el impulso de la inclusion

educativa.
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Actividades adaptadas a las necesidades del
estudiante

9 54%
46% ’ 0 0% 0 0% 0 0%

O P N W b OO N 0

a. b. C. d. e.
Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 13. Adaptacion de las actividades escolares a las necesidades del estudiante

Otro aspecto importante es el apoyo externo o institucional recibido por los
estudiantes para su educacion dentro y fuera del contexto escolar (ver figura 14),
respecto a lo cual se puede observar que sélo el 15% de los estudiantes ha contado
con ese apoyo profesional para sus actividades escolares, mientras que el 38% de los
alumnos ocasionalmente lo ha recibido, otro 31% raramente y un 15% manifiesta que
sus hijos nunca han tenido ese apoyo profesional. Situacién un poco preocupante en

cuanto a la equidad dentro del grupo de estudiantes.

Apoyo profesional para el estudiante

6
5
5
4
4
3
2 2

2
0

Muy Frecuentemente = Ocasionalmente Raramente Nunca

frecuentemente
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 14. Frecuencia de apoyo profesional externo o institucional
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Segun los padres encuestados, 9 de ellos, representado en un alto porcentaje
(69%) manifiestan estar en desacuerdo con que los nifios y nifias que presenten
alguna condicion o caracteristica particular obtendrian mejores aprendizajes si
asistieran a una institucion exclusiva para ellos (ver figura 15), esto permite apuntar
que la mayoria de los padres consideran importante la educacion inclusiva y
beneficiosa para los nifios no sélo para su aprendizaje, sino para fortalecer otras areas

como lo social, afectivo y emocional.

Mejora de aprendizaje del estudiante NEE

9

2

1 1
69%
° % Y .  E

a. b. C. d. e.

OFRP NWPMOUITO N OO

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 15. Mejora de aprendizaje del estudiante en |.E. para atencion de nifios y nifias

con necesidades educativas especiales

Por otro lado, el nivel educativo de los padres nos puede brindar una
aproximacion de su disposicién a la colaboracion con las actividades educativas de
sus hijos (ver figura 16), en este sentido, se observa que un 77% solo cuenta con
primaria y secundaria, ademas solo el 8% cuenta con educacién profesional, lo cual
evidencia que los padres no tienen un promedio educativo muy alto. De este modo, es
necesario crear estrategias para mitigar posibles transmisiones intergeneracionales de

trampas de pobreza desde el ambito educativo.
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Nivel académico padres de familia

8 7

7

6

5

4 3

3 2

2 1

1 23% P 15% 9
0 0% i () 8%

: .
Ninguno Primaria Secundaria Técnico Profesional

a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 16. Nivel académico de los padres de familia

La inclusién educativa forma parte de la institucion no como una estrategia,
sino mas bien como un modelo o enfoque de aprendizaje que se esta manejando
acorde a los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional, por lo que en todos
los grados estan matriculados estudiantes en condicion de discapacidad representados
en un 80% y solo el 20% dice que no tienen estudiantes con discapacidad intelectual

(ver figura 17).

Estudiantes con discapacidad intelectual

45 4
35
245

15 1

Sl NO
a. b.

0,5

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 17. Estudiantes con discapacidad intelectual en el aula de clase
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El 60% de la poblacién con discapacidad, ocasionalmente, participan en las
actividades que se realizan en el aula; a estos estudiantes en condicion de
discapacidad se le realiza las adaptaciones y simplificacién de las actividades que se
desarrollan de acuerdo a los contenidos programaticos. EI 40% lo hace con mas

frecuencia todo va de acuerdo a su grado de discapacidad (ver figura 18).

Participacion estudiantes con D. I.

3

40% 60%

0 0% 0 0% 0 0%
Muy Frecuentemente = Ocasionalmente Raramente Nunca
frecuentemente
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 18. Frecuencia de participacion de estudiantes con discapacidad intelectual en el

aula

Referente al diagnostico de los estudiantes que presentan discapacidad
cognitiva (ver figura 19), solo un 20% de esta poblacién cuenta con el diagndstico
oportuno que permite el trabajo adaptado acorde a las necesidades individuales, el
40% de los nifios con impresiones de discapacidad no se encuentran con evaluaciones
que determinen el tipo de problemaética y sus implicaciones en los procesos de

aprendizaje y comportamiento.
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Diagnostico medico discapacidad intelectual

2,5
2 2
2
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1
1
40% 40%
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0
Si No Algunos
a. b. &

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 19. Diagnéstico médico de estudiantes con discapacidad intelectual

La ensefianza de estudiantes con discapacidad intelectual requiere de
equiparacion de oportunidades y el cierre de brechas de desigualdad (ver figura 20),
la gréfica refleja que el 60% de los docentes ocasionalmente presentan dificultades
para enfrentar la educacion de este tipo de poblacidn exponiendo que poseen ciertos

conocimientos propios para llevar los contenidos hasta el nifio.

Dificultad para ensefianza a estudiantes con
discapacidad intelectual

3,5 3
2,5

15
1 60%

1 1
05 0 0% 0 0% -20% .20%
0

Muy Frecuentemente Ocasionalmente  Raramente Nunca
frecuentemente

a. b. C. d. e.
Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 20. Dificultad para la ensefianza a estudiantes con discapacidad intelectual
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Las estrategias dirigidas a los estudiantes con discapacidad son orientadas
bajo unas adaptaciones curriculares que favorecen el desarrollo integral de
habilidades y destrezas teniendo en cuenta sus exigencias individuales por lo que un
80% de los encuestados sostienen que frecuentemente las estrategias para los

estudiantes con discapacidad son disefiadas y ejecutadas (ver figura 21).

Desarrollo de estrategias para estudiantes

con D.I.

45 4
4
3,5
3
2,5
2
1? 1 80%
05 -20"/0 0 0% 0 0% 0 0%
0

Muy Frecuentemente Ocasionalmente| Raramente Nunca

frecuentemente
a. b. c. d. e.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 21. Estrategias pedagdégicas para los estudiantes con discapacidad intelectual

Las adaptaciones curriculares son realizadas de acuerdo a las necesidades
individuales del estudiante con discapacidad cognitiva, se hacen frecuentemente
como lo expresa el 80% de los docentes a los cuales se les aplicd la encuesta
considerandolo como un requerimiento dentro de la normativa y para facilitar el

quehacer del docente y estudiante (ver figura 22).
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Adaptacion curricular para estudiantes con

D.I.
5
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. 1 80%
. ] 20% 0 0% 0 0% 0 0%

Muy Frecuentemente | Ocasionalmente  ~ Raramente Nunca

frecuentemente
a. b. c. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 22. Adaptacion curricular para los estudiantes con discapacidad intelectual

El conocimiento de la inclusion solo se ha venido iniciando y procesando por
parte de los docentes es asi como el 60% de los encuestados dicen que se encuentran
en un nivel basico en relacion a este tema que en profundidad requiere de mayor

apropiacion (ver figura 23).

Conocimiento proceso educacion inclusiva

35 3

2,5

15
1 0
05 40% 60%
' 0 0% 0 0% 0 0%

Muy bueno Bueno Basico Inferior Nulo
a. b. c. d. e.
Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 23. Conocimiento sobre el proceso de inclusidn en las instituciones educativas por

docentes
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Adicionalmente, en cuando a la integralidad profesional y el apoyo para la
inclusion en el aula, los docentes (5) plantean que cuentan con un soporte profesional
para apoyar la ensefianza de los nifios en condicion de discapacidad (ver figura 24), lo
que refleja los esfuerzos de parte de los docentes por alcanzar la inclusion.

Profesional de apoyo en la institucion educativa

5

100%

0 0%

o B N W ~ 0o o

SI NO
a. b.
Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 24. Profesional de apoyo para el proceso educativo a estudiantes D.I.

Los procesos de capacitacion orientados a este tema son realizados como se
expresa en la grafica (ver figura 25), de un 40% que son ocasional o raramente; los
docentes, generalmente, consultan con fuentes externas que proporcionen

conocimientos teoricos para llevarlos a la practica.

Capacitacion inclusion educativa

2,5
2 2
2
1,5
1
1
40% 40%
0.5 20% 0% 0%
0 0% 0 0%
0
Muy Frecuentemente Ocasionalmente,  Raramente Nunca
frecuentemente
a. b. c. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas.

Figura 25. Capacitacion sobre la metodologia y evaluacion para el proceso de la inclusién
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Seguidamente, es importante observar que cuatro docentes manifiestan que
los estudiantes no estarian mejor en una institucion disefiada propiamente para ellos
(80%) y sélo uno manifiesta estar totalmente de acuerdo (ver figura 26). Lo anterior,
pone en evidencia una posible concepcidn anticuada sobre el manejo de la
discapacidad en el contexto escolar, ya que, actualmente se considera mejor crear

verdadera inclusién educativa donde los estudiantes con discapacidad compartan con

SUS pares.
Mejora de aprendizaje en |.E. para estudiantes
con NEE
5
4
4
3
2
. 1 80%
- 20% 0 0% 0 0% 0 0%
0
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 26. Percepcion del docente sobre mejora de aprendizaje en |.E. para atencién de

nifios y nifias con necesidades educativas especiales

Los retos para el trabajo con la poblacion en condicion de discapacidad son
muchos, teniendo en cuenta que las caracteristicas de los estudiantes actualmente
indican la proximidad de establecer lineamientos de trabajo que posibilitan no solo la
adquisicién del conocimiento, sino contribuir al desarrollo de destrezas y habilidades
que promuevan la integracion social (ver figura 27), es por esto que, el 80% de los
docentes encuentra sus mayores retos en mantener la atencion y motivacion en clase
para la ensefianza en la poblacion con discapacidad intelectual. EI 20% restante
manifiesta que el reto esta en que los estudiantes comprendan las ensefianzas

orientadas.
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Retos para la ensefianza a estudiantes con
D.1

1
1 0,
0 0% 0 0% 0 0% . 20% o g%

a. b. C. d. e. f.

80%

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 27. Principales retos para la ensefianza a estudiantes con discapacidad intelectual

La insercién del estudiante con discapacidad intelectual en el aula se ha vuelto
comun por lo que rara vez (20%) se realizan observaciones por la falta de
socializacion, es algo muy comun, los compafieros se unen a colaborar y socializar

con ellos (ver figura 28).

Dificultades de Socializacion en el aula de clase
45 4

3,5
2,5
15 1

1
05 0 0% 0 0% 0 0% .20%
0

Muy Frecuentemente = Ocasionalmente Raramente Nunca
frecuentemente

80%

a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 28. Observacion de dificultades de socializacion de los estudiantes hacia los

companieros con discapacidad intelectual
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El tema de la aceptacion de las diferencias se viene trabajando constantemente
en el aula con los comparieros de curso. Un 60% dice que se realizan estas acciones
frecuentemente y un 40% que muy frecuentemente lo que deja expuesto que se

realizan actividades donde se fortalecen los valores (ver figura 29).

Importancia aceptacion y respeto a la

diversidad
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2,5 2
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1 40% 60%
0,5 0 0% 0 0% 0 0%
0

Muy Frecuentemente = Ocasionalmente Raramente Nunca

frecuentemente
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas.

Figura 29. Ensefianza sobre la importancia de la aceptacion y respeto a la diversidad

Asi mismo, para complementar la informacion de los resultados en el logro
del objetivo N° 1, se realiza el andlisis de las planillas del desempefio escolar de los
estudiantes en condicién de discapacidad intelectual del grado segundo en las areas
del nacleo comun vy artistica; haciendo referencia en que el sistema de evaluacion
institucional establece que se deben evaluar tres aspectos fundamentales para la
consecucion de un desempefio integral del estudiante, estos son: Cognitivo 40%,
Procedimental 30% y Actitudinal 30%. Ademas, presenta una escala de valoracion
para la evaluacion y promocion de los estudiantes, las cuales estan contemplados asi:
De 95 a 100 Desempefio Superior, de 80 a 94 Desempeiio Alto, de 70 a 79
Desempefio Basico y de 10 a 59 Desempefio Bajo. Teniendo en cuenta las
especificaciones anteriores se disefiaron y diligenciaron las respectivas planillas de
calificaciones.

Por tanto, se presentan los resultados de las cinco planillas a las cuales se les

hizo el respectivo seguimiento de observacion facilitando la comunicacion e



88

interpretacion de las mismas. Cabe resaltar que se tomaron las cuatro asignaturas del
nucleo comun: castellano, matematicas, naturales, sociales y el area de artistica, esto
con el proposito de analizar en qué asignaturas presentan mejores desempefios o
dificultades.

En la presente gréafica (ver figura 30) se puede observar que, de los 13
estudiantes con discapacidad intelectual sometidos a estudio, 9 de ellos representados
en un 69% presentan un desempefio basico en la asignatura de Matematicas y sélo
una minoria del 31% equivalente a 4 estudiantes presentan desempefio bajo. Se puede
inferir que, a pesar de tener dicha particularidad, la mayoria de ellos de acuerdo a sus
condiciones y ritmos de aprendizaje logran con esfuerzo sacar adelante con minimos

resultados su desempefio en esta area.

Calificaciones area Matematicas

69%

31%

Bajo Bésico
4 9

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas.

Figura 30. Desempefios estudiantes con discapacidad intelectual en el &rea de

Matemaéticas

De acuerdo con estos resultados se puede observar que el porcentaje mas alto
equivale a los estudiantes que obtuvieron un desempefio bajo en el area de Castellano
(ver figura 31), representado en un 54% correspondiente a 7 de ellos, y un 46% de los
estudiantes obtuvieron un desempefio béasico; lo cual deja ver que existe mayor
dificultad en esta area del conocimiento en gran parte por la complejidad del proceso
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de la lectura y escritura que implica para los nifios y nifias al momento de interactuar
con textos escritos. Cabe resaltar que esta asignatura es considerada relevante porque

se constituye esencial para el aprendizaje del resto de las areas.

Calificaciones area Castellano

54%

46%

Bajo Basico
7 6

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 31. Desempefios estudiantes con discapacidad intelectual en el &rea de Castellano

El andlisis relacionado con la presente grafica, muestra que 11 estudiantes
obtuvieron un desempefio basico (85%) y un 15% un desempefio bajo (2 estudiantes)
en la asignatura de Sociales (ver figura 32), lo cual evidencia que la gran mayoria
solo alcanz6 los requerimientos minimos académicos establecidos en el area para el

logro de los desemperios esperados.

Calificaciones area Ciencias Sociales
85%

15%

Bajo Basico
2 11

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas
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Figura 32. Desempefios estudiantes con discapacidad intelectual en el &rea de C. Sociales

En el area de Ciencias Naturales (ver figura 33), el 100% de los estudiantes,
13 en su totalidad obtuvo desempefio basico en su calificacion final. Esto evidencia
que, aungue son minimos los resultados alcanzados en el area, se puede decir que
estos resultados podrian ser el producto de una mayor participacion de los estudiantes
motivados por los temas y contenidos desarrollados en el area a pesar de la condicion

que presentan.

Calificaciones area Ciencias Naturales

100%

m 13 Basico

Porcentaje
Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 33. Desempefios estudiantes con discapacidad intelectual en el area de C.

Naturales

La presente grafica (ver figura 34), evidencia que un 77% de los estudiantes
presenta un desemperio alto y otro 23% obtuvo un desempefio basico en la asignatura.
Lo cual refleja que la mayoria de los estudiantes alcanz6 satisfactoriamente los
criterios de evaluacion establecidos en el area de Artistica, siendo que ésta resulta
mas interesante y de mejor comprensién para ellos contribuyendo al desarrollo de

otras destrezas y habilidades.
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Calificaciones area Artistica

7%

23%

Basico Alto

3 10

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 34. Desempefios estudiantes con discapacidad intelectual en el &rea de Artistica

En relacion a la encuesta a los padres y docentes sobre el uso de las TIC, en
este apartado se presentan los resultados de las encuestas realizadas a los padres de
familia y docentes de la sede educativa sobre el uso de las TIC tanto en el hogar como
en el entorno escolar con el propdésito de evidenciar los resultados obtenidos para el
logro del objetivo N° 2 el cual era describir el alcance del uso de las TIC en la
comunidad educativa de la Institucion Educativa San José No 1 Sede Marcelo

Duchemin Espafia ubicada en Magangué Bolivar.

En la gréfica (ver figura 35), se ilustra la importancia otorgada a la tecnologia
que los padres de familia en un 84% han considerado la relevancia que tienen las
herramientas tecnoldgicas como apoyo a las dificultades que presentan los
estudiantes, mas en los que son diagnosticados con alguna discapacidad considerando
que son un gran apoyo, El 8% le dan una importancia considerable y solo un 8% le
dan poca importancia, quiza porque creen que no son tan necesarias y a veces son

limitados estos medios para ellos.
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Importancia acceso tecnologico del

estudiante
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Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 35. Importancia acceso tecnoldgico del estudiante para realizar sus
actividades
En este mismo sentido, la gréfica (ver figura 36), ilustra el porcentaje de
padres que tiene internet fijo en casa para un total del 46% de la poblacion
encuestada, para ellos resulta de mayor provecho teniendo en cuenta que los datos
son limitados. El 31% si tiene los dos servicios, expresando que para ellos es una
necesidad tanto para los hijos como para sus labores y compromisos y el 23% sélo

tienen datos moviles por recargas semanales 0 como se les acomode el presupuesto.

Internet fijo y datos moviles en el hogar

7 6
6
S 4
4 3
3
2
1 31% 23% 46% 0 0%
0
Si, cuento con ambos Datos moviles Internet fijo No cuento con
servicios solamente solamente ninguno de los dos
servicios
a. b. c. d.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 36. Internet fijo y datos moviles en el hogar
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En el siguiente diagrama (ver figura 37), se especifica el porcentaje de los
padres encuestados frente a si tienen internet fijo en la casa con planes mensuales,
donde un 38% manifiestan tienen un plan de 5 megas, el 31% lo tienen de 10 megas
por la necesidad de conectividad de toda la familia acomodando el presupuesto, el
23% dice no tener internet fijo, quiza solo pueden tener algunas veces datos por

recarga o en otras ocasiones no podran acceder a ningln servicio de internet.

Internet fijo mensual en el hogar

6

5
5

4
4 3
3
2 1
1 38% 31% 23%
8% 0

) ]

5 megas 10 megas 20 megas Otro: (No internet

fijo)
a. b. C. d.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 37. Capacidad de internet fijo mensual en el hogar

El porcentaje en la siguiente grafica (ver figura 38), representan que un 39%
de las familias tienen plan de datos mdviles representados en 500 megas para el uso
de todos los miembros del hogar, un 46% poseen internet fijo y eventualmente si lo
requieren datos y el 15% utilizan datos de 10 GB que les resulta mas rentable y

eficaz.
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Datos mdviles mensuales en el hogar
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internet fijo)
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 38. Capacidad datos moéviles mensuales en el hogar

El siguiente analisis esta asociado con las condiciones de acceso tecnoldgico
de los hogares que tienen hijos en condicion de discapacidad intelectual leve. Donde
se observa que el 31% de los hogares no tienen computador y el 69% tienen entre 1y
2 computadores (ver figura 39). Estos resultados reflejan una posibilidad muy
importante de acceso tecnoldgico que puede considerarse como una ventaja para

implementar estrategias pedagdgicas inclusivas a través de las TIC.

Cantidad de computadores en el hogar
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(1) 31% - 8% 0 0%
Ninguno 1 2 3 0mas

a. b. C. d.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 39. Cantidad de computadores en el hogar
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En lo que respecta a la cantidad de celulares en el hogar (ver figura 40), se
observa que un considerable porcentaje 46% posee este recurso digital, lo que podria
significar una oportunidad para el fortalecimiento de las actividades académicas en el

hogar.

Cantidad de celulares en el hogar

6

2

Ninguno 1 2 3 0mas
a. b. c. d.
Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

O P N W b~ 00O N

Figura 40. Cantidad de celulares en el hogar

Lo referenciado en la siguiente grafica (ver figura 41), deja en evidencia que
los padres de familia en cuanto a los conocimientos de tecnologia se encuentran en un
nivel basico, lo que representa un 54% de la poblacién encuestada dejando en
evidencia las falencias para fortalecer en los nifios el conocimiento de las tecnologias
desde casa. Por otra parte, es importante destacar el aprovechamiento que el 15 %
poseen un conocimiento bueno, lo cual representan un grado de importancia en apoyo

a los nifos.



96

Conocimientos tecnoldgicos padres de familia
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Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 41. Conocimiento tecnolégico de los padres de familia

La grafica siguiente (ver figura 42), hace referencia al porcentaje de los
estudiantes que dentro de sus conocimientos tienen destrezas en la tecnologia,
evidenciando que el 46% poseen conocimientos basicos y lo utilizan en su mayoria a
apoyar los aprendizajes escolares de forma significativa frente a un 46% que tienen
un conocimiento inferior analizando la poca importancia que le dan a los sistemas

informaticos en los procesos de aprendizaje.

Conocimientos tecnoldgicos estudiantes

! 6 6
6
5
4
3
2 ! 46% 46%
1 () ()
0 0% 8%
. 1
Muy buenos Buenos Basicos Inferiores Nulos
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 42. Conocimiento tecnologico del estudiante segun el padre de familia
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El analisis de la gréfica siguiente (ver figura 43), precisa determinar que la
falta de herramientas suficientes dificulta el desarrollo de las competencias digitales
en los estudiantes, como se puede observar que el 77% ocasionalmente tienen
oportunidad de acceder a un computador, en comparacion a los que no tienen esta
oportunidad de manejar un portatil de forma personalizada lo que se ve reflejado en
un 23%.

Uso computador estudiante para actividades

12 10
10
8
6
4 3
0,

2 0 0% 0 0% 7% 0 0% .23%
0

Muy Frecuentemente Ocasionalmente  Raramente Nunca

frecuentemente
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 43. Frecuencia de uso del computador por el estudiante para actividades

académicas

El siguiente andlisis (ver figura 44), conduce a determinar que el uso del
celular como apoyo de los aprendizajes es considerado poco indispensable por lo que
un 85% de los encuestados consideran que su uso para tal fin se produce en forma
ocasional. El 15% lo usan frecuentemente porque es su Unica herramienta de consulta

y apoyo para satisfacer algunos requerimientos en los contenidos de aprendizaje.
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Uso celular estudiante para actividades

12 11
10

8

6

4

2
2 85%
0 0% 15% 0 0% 0 0%
. ]
Muy Frecuentemente = Ocasionalmente Raramente Nunca
frecuentemente
a. b. c. d. e.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 44. Frecuencia de uso del celular por el estudiante para actividades académicas

El acceso al computador por estudiante en relacion a horas semanales se
puede percibir en el presente analisis (ver figura 45), el cual es bastante restringido
obteniendo que, en los resultados de las encuestas se puntualizé que el 85% acceden
al computador solo de una a dos horas semanales, considerando que es poco espacio y
que no se tiene en cuenta que la preferencia de su uso no se debe supeditar solo a la
clase de informatica, no se evidencia una transversalidad para su utilizacion y

aprovechamiento en otras areas del conocimiento con recurrencia.

Horas semanales acceso estudiante al
computador o celular

12 11
10
8
6
> 2
85%
5 ° i 5% 0 0% 0 0% 0 0%
1-2 horas 2-3 horas 4-5 horas 6-7 horas 8 0 mas
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas.

Figura 45. Horas semanales de acceso del estudiante al computador o celular
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Consecuente al anélisis realizado, en el diagrama (ver figura 46), se establece
que, en los medios utilizados por los estudiantes con mayor recurrencia es la internet
por su novedad y actualizacion reflejandose un porcentaje de un 54% en comparacion
con los que recurren a libros escolares que es un 31% para ellos les resulta de mayor

facilidad y accesibilidad.

Medio de investigacion usado por el

estudiante
8 7
6 4
4 2
2 54% . 31% 0 0% 15% 0 0%
. [ ]
Internet Libros escolares Libros de Revistas o Otro:
investigacion periddicos
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 46. Medio de investigacion utilizado por el estudiante

La grafica (ver figura 47), ilustra el alto porcentaje del 100% de la ineficiencia
del servicio de internet, puesto que en este momento se carece de conectividad por lo
que las actividades que implican el uso de internet solo pueden desarrollarse en teoria

y escasamente se accede a la préactica, solo si los docentes se conectan a datos.

Acceso a internet sede educativa

5

100%
0 0%

O P N W b~ 0O

Sl NO
a. b.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 47. Acceso a internet en la sede educativa
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El acceso a los computadores para el desarrollo de las clases es un poco
limitado (ver figura 48), puesto que, existe un horario destinado para el uso de la sala
y los portatiles, cuando se accede a ellos el 60% lo realizan de acuerdo a unos turnos
establecidos y el 40% trabajan por grupos y con un tiempo delimitado de acuerdo al

horario de clases.

Acceso a computadores estudiantes en clase

3
2
60% 40%
0 0% 0 0%

Por turnos Manera grupal Delimitacion de Otra
tiempo de uso

a. b. C. d.

3,5
2,5
15

0,5

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas.

Figura 48. Acceso a computadores para las actividades de los estudiantes en clase

En este momento (ver figura 49), es necesario reconocer el conocimiento que
poseen los docentes referenciados a la tecnologia un 40% se considera bueno, lo
integran al conocimiento y las practicas diaria como apoyo en su quehacer

pedagdgico, otro 20% son muy buenos en el manejo practico y tedrico de la

informatica.
Conocimientos tecnologicos del docente
2,5
2 2
2
15
1
1
05 . -, 40% 40%
0 0% 0 0%
0
Muy buenos Buenos Basicos Inferiores Nulos
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas



101

Figura 49. Conocimientos tecnolégicos del docente

Dentro de los instrumentos que mayormente son empleados para facilitar el
aprendizaje de los estudiantes es el computador (80%), el cual es utilizado muy
frecuentemente por los docentes para que los estudiantes puedan centrarse en los
contenidos que se trabajan, seguido se encuentra el video beam su uso es de un 20%

(ver figura 50).

Instrumentos tecnoldgicos para el aprendizaje

45 4
4

3,5
3

2,5
2

15
. 80% 1

0,
05 0 0% IZM 0 0% 0 0% 0 0%
0

Computadores Celulares = Video beam = Grabadora Parlantes Otros

a. b. C. d. e. f.
Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas
Figura 50. Instrumentos tecnolédgicos usados para facilitar el aprendizaje de los
estudiantes

El uso de los medios tecnoldgicos se ha convertido en un requerimiento que
acompanfa el proceso educativo, por lo que en la actualidad las instituciones
educativas deben apropiarse de su conocimiento para la practica, es asi como el 100%
de los docentes encuestados dan uso de la tecnologia (ver figura 51
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Acceso a la tecnologia

6 5
5
4
3
2 100%
1 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
0
Muy Frecuentemente = Ocasionalmente Raramente Nunca
frecuentemente
a. b. C. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 51. Frecuencia de acceso a la tecnologia dentro y fuera del contexto escolar

El grafico (ver figura 52), muestra que el 100% de los docentes tienen un
computador en casa, actualmente es la herramienta tecnolégica mayormente utilizado
dentro y fuera del aula de clases. Para el docente se ha llegado a convertir en un
elemento indispensable para la planeacion y el desarrollo de las actividades
académicas, por lo que es dificil hallar un docente que no tenga un computador en

casa.

Computadores en casa

100%
0 0%

O P N W B~ 01O

Sl NO
a. b.

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 52. Computador del docente de uso en casa
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El analisis realizado (ver figura 53) especifica que el 40% ha determinado
muy frecuente el uso de la tecnologia en el hogar por sus bondades y herramientas
variadas que le facilita orientar los procesos, un 20% lo usa ocasionalmente
evidenciando quiza que tienen problemas con las herramientas tecnoldgicas, su

conocimiento y préactica, y otro 40% frecuentemente.

Uso de la tecnologia en el hogar

2,5

2 2
2
15

1
1
0, 0,
05 40% 40% 0%
0 0% 0 0%

0

Muy Frecuentemente Ocasionalmente.  Raramente Nunca

frecuentemente
a. b. c. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 53. Frecuencia del docente en uso de la tecnologia en el hogar

Las ayudas y estrategias para el trabajo de aula en general son indispensables,
convirtiéndose en un acomparfiante eficaz para el desarrollo de las actividades
propuestas, porque el 80% de la poblacidn encuestada esta totalmente de acuerdo con
las ayudas tecnoldgicas para llevar a cabo todos los procesos y un 20% esta de

acuerdo con este uso (ver figura 54).
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Ayuda de la tecnologia para estrategias

15 80% 1
-20"/0 0 0% 0 0% 0 0%

Totalmente de De acuerdo |Nien acuerdo ni. En desacuerdo | Totalmente en
acuerdo en desacuerdo desacuerdo

a. b. C. d. e.
Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas.

Figura 54. Ayuda de la tecnologia en la elaboracién de estrategias de aprendizaje

El uso de la tecnologia en el aula esta supeditada a los tiempos del horario
académico (ver figura 55), siendo que el 60% de los estudiantes acceden a su uso solo
una horay el 40% lo hace de dos a tres horas semanales ubicando los espacios de
acuerdo a sus necesidades académicas, algunas veces en el aula de informética y otras

en el salon de clases como acompariante de las actividades.

Horas de uso tecnologico con estudiantes
3,5 3

2,5 2

15
! ERS 40%
05 0 0% 0 0% 0 0%
0-1 hora 2-3 horas 3-4 horas Més de 4 horas Otra
a. b. c. d. e.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 55. Tiempo de horas de uso tecnoldgico con los estudiantes en el aula de clase

Las actividades que con més frecuencia se utilizan mediadas por las

tecnologias se suscriben a la presentacion de videos como aporte a las clases en las
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diferentes areas del conocimiento, lo que indica que el porcentaje es de un 100% (ver
figura 56).

Actividades mediadas por la tecnologia

6 5
5
4
3
2 100%
! 0 0% 0 0% 0 0%
0
Presentacion de Proyeccion de Reproduccion de Otras
videos diapositivas cuentos y canciones
a. b. c. d.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos recopilados de las encuestas

Figura 56. Tipo de actividades mediadas por la tecnologia realiza con los estudiantes



106

4.3. Discusion de los Resultados

Los resultados de la investigacion, se obtienen a través de los instrumentos
empleados como son las encuestas aplicadas a padres de familias y docentes,
igualmente, las planillas de calificacion de los estudiantes. Se espera que estos datos
recolectados apunten a la identificacion de los beneficios que aportan las TIC para el
fortalecimiento del aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual del
grado segundo de la Institucion Educativa San José N° 1 sede Marcelo Duchemin
Espafia jornada matinal.

Con base en los resultados de la encuesta realizada a los padres sobre el uso
de las TIC en el hogar, se puede evidenciar que €stos en su mayoria coinciden en
otorgar gran importancia al acceso de la tecnologia para el apoyo de las actividades
académicas de los estudiantes que presentan discapacidad intelectual; asi mismo,
dentro de estos resultados se observo que en los contextos familiares donde existen
medios digitales que incluyen conectividad y otros tipos de aparatos tecnol6gicos
evidencian la posibilidad de tener un mejor y mayor acompafiamiento en los procesos
educativos desde casa, contribuyendo de igual forma a la calidad educativa en el
momento actual.

De este modo, retomando el concepto de las TIC emitido por la (Ley 1341,
2009, art. 6, p.4) donde se plantean como un conjunto de recursos, herramientas,
equipos, programas informaticos, aplicaciones, redes y medios, que ofrecen la
posibilidad de compilar, procesar, almacenar y transmitir informacion de voz, datos,
texto, video e imagenes, entre otras; en efecto, estas permiten en cualquier contexto la
transmision de informacion (til para el fortalecimiento del aprendizaje,
adicionalmente, muchas personas esta de acuerdo con la implementacion de las
mismas.

Por otra parte, aunque los resultados reflejados en cuanto a los conocimientos
tecnologicos de los padres de familia y estudiantes, en su mayor porcentaje mostraron

que son bésicos, estos se constituyen en una base solida para utilizarlos como apoyo
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en el aprendizaje escolar. Asi pues, respaldando lo anterior, las nuevas tecnologias
que han traido desarrollo a la sociedad permiten brindar herramientas a una parte de
la poblacion en la accesibilidad del conocimiento, porque si bien es cierto, aln
existen brechas sociales en nuestro pais, ya sea por criterios econémicos, sociales, de
conectividad y/o adquisicion de elementos tecnoldgicos para acceder a los beneficios
de la transmisidn de la informacién y el conocimiento a través de las TIC.

Sin embargo, se puede sacar provecho de los beneficios de estas herramientas
para el aprendizaje escolar, toda vez que los modelos educativos de las instituciones
educativas sean modificables en aras de promover la inclusion social, teniendo en
cuenta lo planteado por el Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones MinTIC, donde se expresa que, estas deben servir al interés general
y es deber del Estado promover su acceso eficiente contribuyendo al desarrollo
educativo, cultural, econémico y social, brindando asi estrategias significativas que
impacten positivamente en la vida de estos estudiantes, sus familias y la comunidad
educativa en general.

En consecuencia, frente al tema del uso de las herramientas tecnoldgicas
como un apoyo en el proceso de aprendizaje, se puede inferir que en la actualidad los
elementos tecnoldgicos independientemente de las necesidades de los estudiantes,
pueden servir de ayuda en los procesos académicos, considerando que existe mayor
proactividad en los estudiantes con el uso de estas herramientas, las cuales generan el
desarrollo de destrezas de acuerdo a sus caracteristicas individuales; de esta manera,
articulado lo anterior con la teoria del cognitivismo planteada por Valdez (2012),
donde manifiesta que, el uso de las TIC aumenta el nivel de aprendizaje del
estudiante, puesto que son muy utiles al emplearse como medios de comunicacion
sincrénica mas que asincronica en la relacién docente — alumno y entre alumnos.

Por otra parte, en lo referente a la encuesta sobre el tema de discapacidad
intelectual en el hogar realizada a los padres de familia, se refleja que, un porcentaje
de la muestra poblacional es identificada con esta condicion, la cual es respaldada con

el diagndstico medico emitido por un especialista; lo anterior, cobra importancia para
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el acompafiamiento de los padres de familia desde casa y el sequimiento pedagdgico
del docente en la busqueda y desarrollo de estrategias y actividades pertinentes a
implementar para el favorecimiento del aprendizaje de los nifios y nifias con
discapacidad intelectual, retomando la afirmacién de Peredo (2016), donde hace
énfasis en dos puntos importantes: el primero referente en relacion a que la
discapacidad intelectual implica problemas en la conducta adaptativa y no sélo de
funcionamiento intelectual; segundo, el funcionamiento intelectual y la conducta
adaptativa de una persona con discapacidad intelectual se puede mejorar.

Lo anterior confirma que, con un acompafiamiento escolar adecuado y las
garantias que ofrezca el sistema educativo, los nifios y nifias con esta condicion
pueden mejorar las dificultades asociadas a los problemas de adaptacion y
rendimiento cognitivo.

En este mismo sentido, la UNESCO (1994) citado por Echeita y Verdugo
(2004) hace mencion a la importancia que tiene la escuela en el acompafiamiento del
proceso de las necesidades de aprendizaje, por lo cual afirma que “muchos nifios
experimentan dificultades de aprendizaje en algin momento de su escolarizacion. Las
escuelas tienen que encontrar la manera de educar con éxito a todos los nifios,
incluidos aquellos con discapacidades graves” (p.15).

Por otro lado, con respecto a la informacion sobre adaptacion curricular la
cual fue indagada tanto en la encuesta a los padres como en la de los docentes, y
articulandola con la definicion dada por Rodriguez y Luque (2006), donde se expresa
que, la adaptacion curricular es toda accion que el docente realice para el ajuste de
sus asignaturas de acuerdo a las necesidades del alumno, en este sentido, la
adaptacion en la metodologia, las actividades cotidianas, la evaluacién, o incluso
algunos contenidos, podria considerarse un mecanismo de accesibilidad y de
nivelacion para las personas con discapacidad, para este caso, discapacidad
intelectual.

De este modo, precisando sobre los resultados obtenidos en cuanto a

adaptacion curricular, como se expreso anteriormente, la poblacidn encuestada,
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coincide en que los docentes, si estan abordando en el aula de clases, contenidos,
tematicas y estrategias de ensefianza ajustadas a las necesidades particulares
brindando a los estudiantes con discapacidad intelectual la oportunidad de sentirse
incluidos en la programacion curricular de un aula de clase regular y puedan superar
sus dificultades presentadas en el proceso escolar. Por tanto, se puede inferir que la
inclusion de las herramientas TIC para el acompafiamiento pedagogico en el aula de
clase podrian implementarse como una adaptacion curricular particular al proceso de
ensefianza y aprendizaje teniendo en cuenta las caracteristicas y necesidades
particulares de los estudiantes, asi como se ha planteado durante la presente
investigacion.

A través de los resultados obtenidos por medio de las encuestas realizadas a
los docentes, se establecid que, ellos otorgan gran importancia al uso de las
herramientas tecnoldgicas para el apoyo de los procesos de aprendizaje en el aula de
clase como una forma diversificada de promover los saberes e interactuar activamente
con los nuevos conocimientos tedricos y practicos; como lo expresa Valdez (2012),
que la teoria del socio-constructivismo centra su ensefianza en el alumno, de modo
gue sea contextualizada y apoyada en la tecnologia para la préactica pedagdgica de
manera colaborativa, permitiendo al estudiante ser un sujeto activo dentro del proceso
de ensefianza y aprendizaje.

Asi mismo, los resultados muestran, las ideas planteadas por los docentes en
torno al trabajo pedagdgico con la poblacién con discapacidad intelectual,
enfatizando en la necesidad de insertar en la practica pedagdgica, de manera muy
frecuente, los medios tecnoldgicos, que posibiliten, la transformacion de los
aprendizajes en significativos adaptandolos a las condiciones de los estudiantes. De
igual modo, Valdez (2012), destaca que el modelo socio-constructivista puntualiza su
esencia en caracteristicas fundamentales para el proceso pedagogico, algunas de ellas
son el papel mediador del profesor, la individualizacion de la ensefianza para la
atencion a la diversidad, el seguimiento y evaluacion de la actividad de los

estudiantes, la perspectiva constructivista del aprendizaje, la interaccién con el
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entorno, el trabajo colaborativo y el aprovechamiento de los apoyos tecnoldgicos;
siendo estas pautas significativas para la investigacion, puesto que, le suman gran
importancia a la ensefianza individualizada para la atencién a la diversidad y al uso de
las herramientas tecnoldgicas como apoyo en los procesos escolares que permitan
facilitar la ensefianza de los estudiantes con discapacidad intelectual.

Haciendo referencia a los instrumentos de las listas de cotejo como planillas
de calificaciones, donde se evidencia el promedio a través de un porcentaje que
refleja el desempefio escolar de los estudiantes en condicidn de discapacidad
intelectual, se puntualiza en la importancia de hacer un analisis reflexivo en cuanto a
la necesidad que existe de apoyar los contenidos pedagogicos por medio de
herramientas tecnolégicas que permitan el fortalecimiento de los aprendizajes de los
estudiantes de manera significativa; complementando la idea anterior, se trata de
apoyar las practicas pedagdgicas con las TIC para un mayor aprovechamiento del
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual, se toman las
investigaciones de la (CEPAL (2011) y de Garcia y Lopez (2012), las cuales
consideran el potencial de las TIC como herramientas pedagdgicas para la educacién
inclusiva y apuntan que estas herramientas tecnologicas utilizadas de forma adecuada
afianzan el aprendizaje y fortalecen la labor pedagogica de los docentes en cuanto a la
atencion a la diversidad a través de la variedad de préacticas de ensefianza particulares,
generando favorables resultados educativos.

En general, se puede observar que, asi como existe una concepcion de la
necesidad de diferenciacion de curriculo para que este se adapte a las necesidades de
los alumnos para fortalecer la inclusion; ain existe barreras como el acceso
permanente al internet en la sede educativa, lo cual obstaculiza este proceso,
impidiendo que la inclusion actual, frente a las herramientas tecnoldgicas, no sea
completamente satisfactoria. Por lo tanto, el trabajo frente a la inclusion, debe ser
mancomunado, permitiendo la participacion activa de los padres de familia,
estudiantes, docentes, directivos e investigador con la finalidad de orientar y crear

estrategias que puedan ser replicadas, implementadas y las cuales impacten, de
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manera positiva, a la poblacion en condicion de discapacidad intelectual del grado
segundo, permitiendo evidenciar el desarrollo progresivo a lo largo de todo el

calendario escolar.
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Conclusiones

En cada uno de los componentes de la presente investigacion, se ilustraron
aspectos de importancia frente a la educacion de la poblacién con discapacidad
intelectual, considerando que la innovacion busca que, dentro de las préacticas
educativas, la generacion de procesos transformadores efectivos, en cada uno de los
procesos que se establecen dentro del quehacer del docente integrando los elementos
necesarios para la consecucion de los objetivos trazados.

Desde esta perspectiva, a manera de conclusion, se describe primeramente la
identificacion y caracterizacion de la poblacion objeto de estudio, determinando la
existencia en el sistema de matricula de los estudiantes diagnosticados con
discapacidad intelectual que asisten continuamente al aula de clases, teniendo en
cuenta que existe una parte de esta poblacidn que alin no presentan un diagnostico
médico que determine su nivel de discapacidad, siendo esto necesario para que se
establezcan los pardmetros para el trabajo efectivo con ellos.

Por otra parte, mediante las encuestas aplicadas dando cumplimiento al
segundo objetivo previamente establecido, se puntualizo en la frecuencia, uso y
necesidad que integran la tecnologia en la ensefianza, conociendo algunas de las
dificultades que se presentan, regularmente, por factores de conectividad, falta de
equipos tecnoldgicos y el conocimiento sobre tecnologia; no obstante, se logré
considerar la importancia del uso de la tecnologia para los estudiantes con
discapacidad que son nativos en tecnologia, teniendo en cuenta que su condicion no
deja de lado esta realidad, evidenciando ademas que las instituciones no estan
respondiendo a este desafio.

Posteriormente, se presenta una propuesta de intervencion pedagdgica a traves
del uso de las TIC para los estudiantes que presentan discapacidad intelectual,
especificando las estrategias que conduciran a solventar la problematica expresada
dentro del contexto de la investigacion para fortalecer el aprendizaje de los nifios y
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nifias con esta condicion, integrando las herramientas tecnoldgicas como principio

activo de lo propuesto en los objetivos iniciales.
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Recomendaciones

A partir del desarrollo de la propuesta investigativa, es preciso, plasmar una serie de
recomendaciones puntuales y especificas, las cuales resultan del recorrido realizado
en campo Y a traveés del rastreo bibliogréafico:

e Naturalizar el uso de las herramientas tecnoldgicas en las instituciones
educativas para interactuar efectivamente en el entorno escolar.

e Mayor capacitacion al docente para el uso de las tecnologias en las personas
con discapacidad intelectual.

e Centrarse en el conocimiento de las TIC y discapacidad para conocer alin mas
de las ventajas para lograr la igualdad de oportunidades en la inclusion de las
personas con discapacidad en la educacion y otros aspectos de la vida.

e Definir elementos y criterios para la identificacion de las buenas practicas que
se pueden generar con el uso de las TIC en la inclusion educativa con el
objetivo de elevar el uso de estas herramientas de aprendizaje.

e Proponer la adaptacion curricular de acuerdo a las necesidades de los
estudiantes con discapacidad intelectual por medio del uso de los Planes
Individuales de Ajustes Razonables PIAR.

e Adaptar equipos tecnologicos al nivel de la poblacion con discapacidad en el
aula.

¢ Invitar a las directivas de la institucion educativa para realizar la gestion ante
el gobierno local del servicio de conectividad escolar en la sede educativa
para el apoyo pedagdgico de los contenidos curriculares.

Lo descrito anteriormente, tiene como finalidad generar unas dinamicas
integrales que permitan la reduccion de las brechas educativas y tecnolégicas que
enfrentan nuestros nifios y nifias, mitigando el aumento de la desigualdad de
oportunidades dentro del sector educativo y promoviendo mejores niveles de vida

futuros.
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Capitulo V. Propuesta

5.1. Denominacion de la Propuesta

A UN CLIC PARA APRENDER

Propuesta de intervencion educativa sobre el uso pedagdgico de las TIC para
el fortalecimiento del aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual del
grado segundo de la Institucion Educativa San José N° 1 sede Marcelo Duchemin

Esparfia jornada matinal de Magangué Bolivar.

5.2. Descripcion de la Propuesta

La discapacidad intelectual, ha tomado en la educacién mayor auge por ser un
asunto de discusion y polémica al encontrar estudiantes integrados en las aulas
regulares con este tipo de condicién y no contar con las bases o herramientas
educativas que ayuden a la intervencion pedagdgica con los estudiantes que la
presentan. En otras palabras, es muy frecuente que, ésta se convierta en una barrera
ideoldgica y social, perturbando la socializacion e integracion adecuadas por parte de
docentes y estudiantes que manifiestan rechazo y poca tolerancia ante las diferencias
y caracteristicas particulares, generando con estas actitudes una minima y negativa
participacién de la poblacion en condicidn de discapacidad en el contexto escolar,
social y comunitario.

Por lo tanto, las instituciones educativas, deben mostrarse mas inclusivas
brindando pautas de aceptacion y respeto a toda la comunidad educativa con el fin de
generar acciones positivas de socializacion, aceptacion y tolerancia hacia la
diversidad y conductas diferenciadas, para que esta poblacion no se sienta

discriminada y puedan ser integrados al aula de clase junto con los demas nifios y
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nifias en igualdad de condiciones y equidad de oportunidades. Asi mismo, la escuela
actual debe abrir camino a esas acciones encaminadas en pro de la atencion adecuada
a la poblacidon con discapacidad intelectual en la implementacion de estrategias
educativas diferenciadas que conlleven a la integracién, participacion e interés en el
entorno escolar de los estudiantes que de una u otra forma han vivido fracasos
escolares por su desempefio escolar a causa de su particularidad.

En este orden de ideas, surge la necesidad de plantear una propuesta de
intervencion educativa que favorezca el aprendizaje de los estudiantes que presentan
discapacidad intelectual por medio del uso pedagogico de las TIC en el contexto
escolar titulada “A un clic para aprender”, en la cual se consideran las diferencias y
capacidades individuales de los nifios y nifias del grado segundo, respetando el ritmo
y estilo de aprendizaje de cada uno, asi como, sus necesidades particulares y
especificas que ameriten del empleo de estrategias educativas diferenciadas para el
fortalecimiento de su aprendizaje, esto, con el propdsito de integrarlos al aula de
clase de forma efectiva, divertida y apropiada donde realmente sientan una inclusién
sin diferenciacion.

Para ello, se pretende hacer uso de herramientas tecnoldgicas y de una serie de
recursos educativos digitales que capten la mayor atencion y sea del agrado de los
estudiantes, permitiendo asi, que el proceso inclusivo de los estudiantes en mencion y
a la vez su aprendizaje dentro de un aula de clase regular se facilite y llegue a ser

exitoso tanto para ellos como para el docente que orienta el proceso educativo.

5.3. Fundamentacion

La Constitucion politica de Colombia (1991, art. 13) expresa que la educacion
esta constituida como un derecho fundamental y un servicio publico para todas las
personas, a la cual se debe acceder sin discriminacion alguna y con condiciones de
igualdad y equidad para ser formadas integralmente y no sélo cumplir un papel de

sujetos pasivos al cual le transmiten ciertos conocimientos restando importancia al
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pleno desarrollo de la personalidad humana. Es funcion del estado garantizar las
condiciones necesarias para el ingreso y permanencia de los menores en el sistema
educativo y asegurar su desarrollo arménico e integral y el ejercicio pleno de sus
derechos. (articulos 67 y 44). Asimismo, plantea que la educacién de personas con
necesidades educativas especiales NEE, es obligacion del Estado (articulo 68)

Por su parte, la UNESCO (2008) define el proceso de la inclusién educativa
como el camino orientado a satisfacer las necesidades de la diversidad existente en el
ambito educativo ofreciendo una educacion de calidad, para lo cual establece a través
de su politica educativa que el aumento de la participacion de esta poblacion y el
acceso a mejores garantias educativas sea una oportunidad para minimizar y por qué
no erradicar la discriminacion y marginalidad a la que en ocasiones son sometidos por
poseer caracteristicas peculiares que los diferencian de los demas. En este sentido, los
estudiantes que presentan discapacidad intelectual, refiriéndose ésta, como lo indica
la Asociacion Internacional para el Estudio Cientifico de las Discapacidades
Intelectuales, citado por Peredo (2016), no s6lo a limitaciones intelectuales, sino
también a dificultades de tipo adaptativas como las habilidades sociales, conceptuales
entre otras.

Por consiguiente, atendiendo a los requerimientos legales y tedricos que
respaldan la educacion de calidad y accesibilidad a ella en condiciones de igualdad
sin importar las condiciones particulares que el individuo presente; y como respuesta
a los resultados obtenidos y expuestos en el proyecto de investigacion titulado “Las
TIC como estrategias pedagdgicas para el fortalecimiento del aprendizaje de los
estudiantes con discapacidad intelectual del grado segundo”, se plantea la presente
propuesta de intervencién del uso pedagdgico de recursos tecnolégicos y digitales que
contribuyan al fortalecimiento del aprendizaje de los estudiantes del grado segundo
de la Institucién Educativa San José N° 1 Sede Marcelo Duchemin, que presentan

condicion de discapacidad intelectual.
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En este sentido, la institucion educativa San José N° 1 Sede Marcelo
Duchemin Espafia, al ser reconocida por la comunidad y entes locales y nacionales
por promover la politica de la inclusién, por lo que durante muchos afios se ha
caracterizado por brindar servicios educativos de calidad en la atencion de una
poblacion diversa de estudiantes con necesidades individuales y particulares, aunque
algunos nifios y nifias que posiblemente, presentan alguna condicién, no cuenten con
un diagndstico médico que certifique por un especialista, tal condicion o
caracteristica particular de los estudiantes. Por esta razon, los estudiantes con
discapacidad intelectual integrados a las aulas regulares del grado segundo necesitan
una ensefianza dinamica y motivadora que favorezca su aprendizaje.

Dando respuesta a lo anterior, surge la presente propuesta “A un clic para
aprender” la cual esta encaminada a la formulacion de actividades ludicas
pedagdgicas usando las TIC para su planteamiento y ejecucion como herramientas de
apoyo, favoreciendo el aprendizaje de los estudiantes en condicion de discapacidad
intelectual haciendo adecuacion al curriculo para la orientacion eficiente de
estrategias a esta poblacion de estudiantes, como también el uso de actividades

personalizadas para el apoyo individual siempre que lo requieran.

5.4. Objetivos de la Propuesta

5.4.1. Objetivo General

Implementar el uso pedagogico de las TIC en la comunidad educativa para el
fortalecimiento del aprendizaje de los estudiantes en condicion de discapacidad

intelectual.
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5.4.2. Objetivos Especificos

e Proponer a la Institucion Educativa la adaptacion curricular de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes con discapacidad intelectual por medio del uso
de los Planes Individuales de Ajustes Razonables (PIAR).

e Socializar la propuesta con toda la comunidad educativa como apoyo para el
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual.

e Desarrollar estrategias pedagdgicas con el apoyo de herramientas digitales
acordes a las necesidades e intereses de los estudiantes con discapacidad

intelectual.

5.5. Beneficiarios

Los beneficiarios directos de la presente propuesta de intervencion educativa
son los estudiantes en condicién de discapacidad intelectual, los padres de familias y
docentes del grado segundo de la Institucion Educativa San José N° 1 sede Marcelo
Duchemin jornada matinal, quienes, por medio de las actividades y estrategias
sugeridas en este documento, reorientaran la practica pedagogica, teniendo en cuenta
la importancia al proceso de inclusion educativa. De igual manera, la Institucion sera
beneficiada, gracias al impacto que pueda tener en la comunidad educativa, en el
momento de su ejecucion.

Asi mismo, quien ejecuta y coordina esta propuesta es la docente
investigadora Gisela Esther Colén Acosta con el acompafiamiento permanente y
asesoria significativa de la tutora de tesis Dyna Luz Manrique Sandoval la cual
realiza el debido seguimiento y evaluacion del proceso llevado a cabo durante el

desarrollo de la investigacion.
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5.6. Productos

Los productos que se pretenden con esta propuesta son los siguientes:
e Creacion de estrategias pedagdgicas con el apoyo de diversas herramientas

tecnologicas para el fortalecimiento del aprendizaje de los estudiantes con D.I.

e Socializacion y proyeccion de la propuesta a toda la comunidad educativa de

la institucion.

e Adecuacion del curriculo para la orientacién pertinente de las estrategias

disefiadas a esta poblacién de estudiantes.

e Insercidn de las Tic en la comunidad educativa San Joseista por medio de la
institucionalizacion de las estrategias pedagogicas planteadas en la presente

propuesta.

5.7. Localizacién

La presente propuesta se pretende implementar en el municipio de Magangué
Bolivar, en la Institucion Educativa San José N° 1 especificamente en la Sede
Marcelo Duchemin Espafia jornada matinal, antiguo colegio Nifios Especiales. La
Institucion Educativa San José No.1 se encuentra ubicada en el centro geografico de
Magangué en la carrera 15 No.16B-01 Avenida San Jose, la sede Marcelo Duchemin
tiene su ubicacion en el barrio Florida I11 frente a la urbanizacion Villa Sol.
Magangué Bolivar es una region urbana con vocacion pesquera por la cultura anfibia
adquirida con el transcurrir de los afios y de desarrollo fluvial por ser un puerto

localizado a orillas del rio Magdalena.
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La I.E San José N° 1 ofrece sus servicios educativos desde los niveles de
Preescolar, Bésica primaria, Basica secundaria y Media en las jornadas mafiana y
tarde. Ademas, ofrece la modalidad de educacion para adultos en las jornadas
nocturna y sabatina, es una institucion de modalidad académica del sector oficial,

mixto con calendario escolar A.

5.8. Método

La insercion de las Tic en el contexto educativo se ha convertido en una
necesidad del quehacer pedagdgico, puesto que al implementar el uso de la tecnologia
como recursos didacticos permite la efectividad del aprendizaje, debido a que estas
herramientas tienen la ventaja de evidenciar los contenidos educativos de manera mas
eficaz a través de métodos y estrategias innovadoras. Asi pues, éstas se pueden
presentar como un abanico de oportunidades que hagan posible la transmision de la
informacion y el conocimiento, puesto que:

Las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (en adelante TIC),
son el conjunto de recursos, herramientas, equipos, programas informaticos,
aplicaciones, redes y medios, que permiten la compilacion, procesamiento,
almacenamiento, transmision de informacién como: voz, datos, texto, video e
imagenes” (Ley 1341, 2009, art. 6, p.4).

Por consiguiente, si se integran estos recursos digitales en el proceso de
ensefianza aprendizaje para el desarrollo de nuevas estrategias como mediadores del
aprendizaje en el contexto educativo, el aprendizaje mecanico y la ensefianza
tradicional pasarian a un segundo plano al ser sustituidos por metodologias proactivas
e innovadoras, complementando estas significativamente la labor docente y ayudando
al fortalecimiento de los desempefios de los escolares. En la opinidn de Martin-

Laborda (2005), refiere que, usar las TIC en el aula es identificar esas herramientas
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tecnologicas para emplearlas desde una vision pedagogica, pero nunca usarlas como
complemento a las practicas de ensefianzas tradicionales, sino que se integre el
curriculo con la tecnologia de forma innovadora para la mejora de los procesos de
ensefianza-aprendizaje y los avances académicos de los estudiantes (p. 5).

Por lo tanto, esta propuesta pedagogica, pretende presentar dos estrategias
pedagogicas que contemplan una serie de actividades mediadas por las TIC para el
fortalecimiento del aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual,
teniendo en cuenta los beneficios que aporta la tecnologia en los contextos
educativos. Asi mismo, previamente al desarrollo de las estrategias y actividades
disefiadas para el trabajo académico de los escolares, se hara una breve induccion por
medio de videos tutoriales animados y explicaciones directas del docente a los
estudiantes y padres de familia para el conocimiento de cada plataforma o recurso
digital que seran empleados para la ejecucion de los contenidos académicos
propuestos.

A continuacion, se describen las estrategias y actividades que contempla la
presente propuesta:
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Tabla 2. Estrategias pedago6gicas mediadas por las TIC

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS MEDIADAS POR LAS TIC

Mural digital “Padlet”

Marqués (2008), las pizarras o murales
digitales resultan de mucha ayuda en el
desarrollo de cualquier asignatura y nivel
educativo, por lo que suministran variedad
de recursos y a su vez permiten modificar la
presentacion de los contenidos de forma
mas dinamica facilitando la comprension de
los estudiantes quienes serdn motivados a
participar activamente en el aula de clase.

Aula virtual Chamilo (Plataforma institucional
Sinai)
Babera & Badia (2012), “El aula virtual es la integracion
organizada de muchos recursos digitales de texto,
imagen, sonido y animacion” (p. 3)

Jaramillo, J. et al. (2019), Chamilo es una plataforma
didactica disefiada para crear cursos en linea los cuales
proporcionan textos, enlaces de videos y paginas Web,
tareas, foros, ejercicios, evaluaciones; permitiendo la
participacion y comunicacién entre los participantes. (p.
29)

ACTIVIDADES PROPUESTAS

digitales.

Video tutorial animado creado en la herramienta PowToon, para las indicaciones generales
sobre las actividades y estrategias a realizar en cada una de las herramientas educativas

Video tutorial de explicacion del uso de cada una de las herramientas a utilizar durante el
desarrollo de las actividades y estrategias propuestas.

Gamificacion en el area de Ciencias
Sociales creada en Power Point, usando
la plataforma digital Cerebriti y videos
en YouTube.

Recursos didacticos como Sopas de letras,
crucigramas, relacionar, ordenar palabras, creados
en la plataforma educativa educaplay sobre
tematicas de C. Naturales para ser exportados al
aula virtual Chamilo.

Recursos multimedia en el area de
Ciencias Naturales, creado en Power
Point para mirarlo desde la plataforma
YouTube o descargado en el portatil.

Contenidos educativos digitales del area de
Castellano 'y Matematicas creados en la
herramienta eXelLearning para ser Vistos Yy

desarrollados en la plataforma digital Chamilo.

Contenidos académicos divertidos de las
areas del nucleo comuin creados en la
herramienta Tomi digital.

Creacion de recursos educativos digitales en
educaplay de las areas de Castellano y Sociales para
ser exportados al Aula Virtual Chamilo.
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Fuente: Elaboracion propia de la investigadora

El mural digital en la herramienta Padlet se creara con su presentacién y
finalidad educativa, insertando en él los diferentes recursos multimedia de acuerdo a
la tematica a desarrollar en cada asignatura. Cabe resaltar que esta herramienta es
fundamentada en la innovacién y trabajo cooperativo donde docentes y estudiantes
podran compartir informacion, visualizar toda clase de recursos digitales, comentar,
exponer trabajos, entre otros; proporcionando un rol mas activo y participativo de los
estudiantes en clase. Asi mismo, se haré uso del Aula Virtual Chamilo habilitada en
la plataforma institucional Sinai, en la cual se crearan los cursos educativos de las
areas del nacleo comun para el importe de contenidos académicos digitales disefiados
previamente en las herramientas eXelLearning y educaplay; y para la creacion de
documentos educativos, ejercicios, evaluaciones, entre otras actividades.

Ademas, estas herramientas y recursos tecnologicos serviran de apoyo en la
orientacion y desarrollo de las teméticas, tratando de insertar en el aula de clase una
divertida y nueva forma de ensefiar, guiando el proceso educativo de los estudiantes

con discapacidad intelectual.

5.9. Cronograma



Tabla 3. Cronograma
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ACTIVIDADES

MESES Y SEMANAS ANO 2021
MARZO ABRIL MAYO JUNIO AGO.
1/2/3/4|1{2/3{4/1234/1/2 34 2| 3 4

Creacion del mural digital en
Padlet y los cursos en el aula

virtual Chamilo.

Video tutorial animado para

indicaciones generales.

Video tutorial para el ingreso
al mural digital.

Explicacion sobre la
Gamificacion y el uso de las

herramientas empleadas.

Gamificacion en el area de

Sociales.

Recursos multimedia del area

de Ciencias Naturales.

Video tutorial para el ingreso

a la plataforma digital
educaplay.
Recursos  didacticos en

educaplay de Naturales:

Sopas de letras, crucigramas.

Video tutorial para ingresar a
los cursos en Chamilo y
desarrollar los contenidos

exportados de eXeLearning.
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Contenidos educativos
digitales de Castellano y
Matematicas para

desarrollarlos en Chamilo.

Contenidos académicos
creados en Tomi digital para
desarrollarlos por el mural

digital.

Recursos educativos digitales
en educaplay de las areas de
Castellano y Sociales para

desarrollarlos en Chamilo.

Clausura de la propuesta

Fuente: Elaboracion propia de la investigadora

5.10. Recursos

Tabla 4. Recursos

RECURSOS HUMANOS

Docente investigador, estudiantes, padres de
familia y docentes de la I.E.

RECURSOS DIDACTICOS

Tablero acrilico para la proyeccion.

RECURSOS DIGITALES

Computador portatil, video beam, reproductor USB,
teléfono celular, parlantes, internet, diversas
herramientas tecnoldgicas.

RECURSOS FISICOS

Aula de clase, sala de informatica, aula multiple,
patio de descanso.

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Anexos

Anexo A. Formato de consentimiento informado

Titulo del Estudio: Las TIC como estrategias pedagdgicas para el fortalecimiento del
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual grado segundo institucién
educativa San José N°1 Sede Marcelo Duchemin Espafia jornada matinal.
Investigador Principal: Gisela Esther Colon Acosta

Lugar: Magangué, Bolivar

Introduccion: Docente del grado segundo de la Institucion Educativa San José N°1
Sede Marcelo Duchemin Espafia Jornada Matinal. Candidata a grado de Maestria en
Ciencias de la Educacion de la Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y
Tecnologia. Investigadora de la discapacidad intelectual para la realizacion de trabajo
de grado.

Conocimientos Previos: La discapacidad intelectual leve es una condicion que se ha
presentado desde hace mucho tiempo, generando diversidad de problematicas de
integracién en el aula y de diversificacion de curriculos para garantizar la inclusién
educativa, por lo cual, es de nuestro interés determinar maneras de mitigar la exclusion
en el aula, integrando el esfuerzo docente con el familiar, con el objetivo de disminuir
los impactos negativos actuales y futuros que tiene esta problematica en la calidad de
vida de nuestros nifios y nifias.

Propdsito de la Investigacion: Fortalecer el aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad intelectual del grado segundo de la Institucién Educativa San José N° 1
sede Marcelo Duchemin Espafia jornada matinal a traves del uso de las TIC.
Procedimientos: Se lleva a cabo la realizacion de encuestas a padres y docentes.
Posibles riesgos o beneficios: De acuerdo con Articulo 11 de la resolucion numero

8430 de octubre 4 de 1993, se considera que la presente investigacion no tiene riesgo.
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En cuanto a los beneficios conocidos y potenciales de la participacion en la presente
investigacion, se presenta la oportunidad de crear mecanismos de inclusién educativa
para los estudiantes participantes, visibilizando la importancia de la diversidad de las

estrategias pedagdgicas en el aula para la atencion de la diferencia.

Compensacién: la participacion en el presente estudio de investigacion es una decision
propia, y no una forma de ganar dinero por parte de los participantes, por lo cual no
existe una compensacion por participar en estas encuestas.

Confidencialidad: La informacion dada por usted se mantendrd confidencial. Su
nombre y su identidad tampoco se revelaran en cualquier momento. Sin embargo, los
datos pueden ser vistos por el comité de revision ética y pueden ser publicados sin
informar su nombre ni identidad.

Fuente Informacion: para cualquier inquietud, se puede comunicar con Gisela Esther
Colon Acosta al teléfono de contacto: 3113159984 o al correo electronico:
gisecol1980@hotmail.com

Autorizacion

He recibido una explicacion completa por parte de la docente investigadora sobre el
proposito del estudio el cual busca mejorar el aprendizaje de mi hijo/estudiante, en
condicién de discapacidad intelectual leve. Se me ha explicado claramente los

beneficios y riesgos de participar en la presente investigacion

YO mayor de edad con cédula de
Identidad autorizo a mi hijo/a a participar en el estudio.
Fecha:

Firma del Padre:

Firma de la persona que obtuvo el consentimiento

informado

Firma de Testigo

Firma de Testigo
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Anexo B. Encuesta a padres de familia sobre la discapacidad intelectual en el

hogar

REPUBLICA DE PANAMA

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA SOBRE LA DISCPACIDAD

INTELECTUAL EN EL HOGAR

OBJETIVO: la presente encuesta descriptiva de respuesta cerrada tiene por objetivo
caracterizar la poblacién estudiantil de la Institucion Educativa San José N° 1 Sede
Marcelo Duchemin Espafia de Magangué Bolivar, que presenta la condicion de
discapacidad intelectual. Se le solicita marcar la respuesta con la que mas se
identifique.

1. ¢Como estd compuesto su nucleo familiar?

a.

®o0 o

Madre, padre e hijos

Madre e hijos

Padre e hijos

Acudiente diferente a los padres e hijos
Padres, hijos y otro familiar

2. ¢Cual es su estrato socioecondémico?

a.

b.
C.
d

1

2
3
4

3. ¢Qué edad tiene su hijo (a)?

a.
b.
C.

7
8
9
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10
11
12
Otro:

Q@ o o

¢Cual ha sido el desemperio escolar de su hijo durante su escolaridad?
a. Bajo (0-59)

b. Baésico (60-79)

c. Alto (80-94)

d. Superior (95-100)

¢ Tiene un diagnoéstico emitido por el especialista sobre la discapacidad que
presenta su hijo(a)?

a. Si

b. No

c. En proceso

¢Cudles son las principales dificultades para llevar a cabo actividades
académicas con su hijo en casa? (Puede colocar mas de una respuesta)
a. Falta de tiempo

b. Poca comprension de lo solicitado

c. Incentivar la participacion de su hijo en las actividades

d. Otra:

¢Qué tan frecuentemente realiza usted actividades académicas con su hijo en
casa?

a. Muy frecuentemente (5 0 méas veces por semana)

Frecuentemente (4 veces por semana)

Ocasionalmente (2 a 3 veces por semana)

Raramente (Una vez por semana)

Nunca

®o0 o

¢Cuantas horas diarias dedica usted a realizar actividades académicas con sus
hijos?

a. 0-1 horas

b. 2-3 horas

c. 3-4 horas

d. 50mas
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9. Se integra facilmente a las actividades convocadas por la institucion educativa
para el proceso de formacion de su hijo.
a. Muy frecuentemente

Frecuentemente

Ocasionalmente

Raramente

Nunca

®o0o

10. ;Qué tan satisfactoria considera que es la integracién de su hijo al aula de
clase?
a. Muy satisfactoria

Satisfactoria

Ni satisfactoria ni insatisfactoria

Insatisfactoria

Muy insatisfactoria

® o0 o

11. Ha observado dificultades de socializacion de los compafieros de clase hacia
su hijo.

Muy frecuentemente

Frecuentemente

Ocasionalmente

Raramente

Nunca

® o0 o

12. Considera usted que las actividades orientadas por los docentes se adaptan a
las necesidades particulares de su hijo.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni en acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

® a0 o

13. ¢Con que frecuencia su hijo recibe apoyo profesional externo o institucional
para las actividades escolares?

a. Muy frecuentemente
Frecuentemente
Ocasionalmente
Raramente

Nunca

®o 0o

14. ;Qué tan de acuerdo esta usted con la siguiente afirmacién? Su hijo mejoraria
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su aprendizaje si asistiera a una institucion educativa para la atencion de nifios
con necesidades educativas especiales.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni en acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

®o0oe

. ¢, Cual es su nivel académico culminado?

a. Ninguno
b. Primaria
c. Secundaria
d. Técnico
e. Profesional
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Anexo C. Encuesta a docentes sobre la discapacidad intelectual en el aula

REPUBLICA DE PANAMA

ENCUESTA A DOCENTES SOBRE LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL EN
EL AULA

OBJETIVO: la presente encuesta descriptiva de respuesta cerrada tiene por objetivo
caracterizar la poblacion estudiantil de la Institucion Educativa San José N° 1 Sede
Marcelo Duchemin Espafia de Magangué Bolivar, que presenta la condicion de
discapacidad intelectual. Se le solicita marcar la respuesta con la que mas se
identifique.

1. ¢Hay nifios y nifias con discapacidad intelectual en el aula de clase?
a. Si
b. No

2. ¢Con qué frecuencia participan estos nifios y nifias en las actividades propuestas
en el aula de clase?
a. Muy frecuentemente

Frecuentemente

Ocasionalmente

Raramente

Nunca

®o0 o

3. Los estudiantes con condicion de discapacidad intelectual presentan un
diagnostico.
a. Si
b. No
c. Algunos
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Se le dificulta orientar la ensefianza a los estudiantes con discapacidad
intelectual.

a. Muy frecuentemente

Frecuentemente

Ocasionalmente

Raramente

Nunca

®o0o

Desarrolla estrategias pedagogicas para los estudiantes con discapacidad
intelectual.

Muy frecuentemente
Frecuentemente
Ocasionalmente
Raramente

Nunca

® o0 o

Adapta la planeacion de clase a las necesidades de aprendizaje de sus
estudiantes con discapacidad intelectual teniendo en cuenta los lineamientos
del MEN.

a. Muy frecuentemente

Frecuentemente

Ocasionalmente

Raramente

Nunca

® o0 o

¢Coémo calificaria su conocimiento sobre el proceso de inclusion en las
instituciones educativas?
a. Muy bueno

b. Bueno
c. Basico
d. Inferior
e. Nulo

¢En la institucion existe algun profesional o grupo de apoyo para la
orientacion del proceso educativo a nifios con discapacidad intelectual u otra
condicion especial?

a. Si

b. No



9.

10.

11.

12.

13.
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¢Con qué frecuencia ha recibido capacitacion de agentes externos de la
institucion sobre la metodologia y evaluacion para los nifios con discapacidad
intelectual u otra caracteristica?

a.

®oo0 o

Muy frecuentemente
Frecuentemente
Ocasionalmente
Raramente

Nunca

Considera que los nifios con necesidades educativas especiales mejorarian su
aprendizaje si asistieran a instituciones educativas especiales para ellos.

a.

® o0 o

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni en acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

¢Cuéles son los principales retos para orientar las practicas pedagogicas en los
nifios que presentan la condicion de discapacidad intelectual? (Puede marcar
mas de una opcion)

SO0 Qo0 T

Mantener motivados a los estudiantes durante la clase.
Mantener la atencién de los nifios y nifias en clase.
Realizar la adaptacién al curriculo.

Que los estudiantes comprendan sus ensefianzas.

La evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.
Otra:

Ha observado dificultades de socializacion de los estudiantes hacia sus
compafieros que tienen la condicion de discapacidad intelectual

a.

©T 0o oc

Muy frecuentemente
Frecuentemente
Ocasionalmente
Raramente

Nunca

Promueve dentro y fuera del aula de clase la importancia de la aceptacién y
respeto a la diversidad

a.
b.

Muy frecuentemente
Frecuentemente
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c. Ocasionalmente
d. Raramente
e. Nunca



Anexo D. Formato de planilla de evaluacion Matematicas
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN JOSE N° 1 ""SEDE MARCELO
DUCHEMIN ESPANA"
LISTA DE COTEJO MATEMATICAS PRIMER PERIODO 2020
TEMAS "Conjuntos, Unidades y Decenas, La Centena, Nimeros de tres cifras"

GRADO 2°
NOMBRE DEL ESTUDIANTE:
ASPECTOS A BAJO BASICO | ALTO | SUPERIOR | NOTA
EVALUAR 10 -59 60 - 79 80 - 94 95 - 100 FINAL

COGNITIVO 40%

Forma conjuntos vy
comprende el
concepto de
pertenencia 'y no
pertenencia.

Comprende el
concepto de decenas e
identifica el valor

posicional de los
numeros de dos cifras.

PROCEDIMENTAL
30%

Identifica el concepto
de centena y realiza
lectura y escritura de
los numeros hasta el
999.

ACTITUDINAL
30%

Realiza
oportunamente las
actividades y talleres
en clase.




Anexo E. Formato de planilla de evaluacion Castellano
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN JOSE~N° 1 "SEDE MARCELO
DUCHEMIN ESPANA'™

LISTADE COTEJO CASTELLANO PRIMER PERIODO 2020

TEMAS "La narracion y sus partes, La fabula, EI cuento, La anécdota "

GRADO 2°
NOMBRE DEL ESTUDIANTE:
ASPECTOS A BAJO BASICO | ALTO | SUPERIOR | NOTA
EVALUAR 10 -59 60 - 79 80 - 94 95 - 100 FINAL

COGNITIVO 40%

Reconoce los
momentos y
elementos de los
textos narrativos.

Lee y comprende
fabulas, cuentos vy
otros tipos de textos.

PROCEDIMENTAL
30%

Participa en la lectura
y elaboracion  de
narraciones.

ACTITUDINAL
30%

Valora y disfruta la
lectura de un texto
narrativo.




Anexo F. Formato de planilla de evaluacion Ciencias Sociales
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN JOSE~N° 1 "SEDE MARCELO
DUCHEMIN ESPANA'™

LISTA DE COTEJO SOCIALES PRIMER PERIODO 2020

TEMAS " Los grupos, Normas en los grupos, La comunidad, Comunidad rural y
urbana"™ GRADO 2°
NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

ASPECTOS A
EVALUAR

BAJO
10 -59

BASICO
60 - 79

ALTO
80 - 94

SUPERIOR
95 - 100

NOTA
FINAL

COGNITIVO 40%

Identifica  distintos
grupos a los cuales
pertenece y la
importancia de
cumplir las normas.

PROCEDIMENTAL
30%

Reconoce y explica las
caracteristicas de una
comunidad rural y
urbana.

ACTITUDINAL
30%

Manifiesta interés por
cumplir los acuerdos
establecidos en su
grupo escolar.




Anexo G. Formato de planilla de evaluacion Ciencias Naturales
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN JOSE N° 1 ""SEDE MARCELO
DUCHEMIN ESPANA™
LISTA DE COTEJO CIENCIAS NATURALES PRIMER PERIODO 2020
TEMAS "Caracteristicas y necesidades de los seres vivos, Las plantas, sus partes y
desarrollo” GRADO 2°

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

ASPECTOS A
EVALUAR

BAJO
10 -59

BASICO
60 - 79

ALTO
80 - 94

SUPERIOR
95 - 100

NOTA
FINAL

COGNITIVO 40%

Comprende que las
plantas son seres vivos
Yy reconoce sus partes y
funciones.

PROCEDIMENTAL
30%

Explica las
caracteristicas y
necesidades de los
seres Vivos.

Sefiala los cambios
que experimentan las
plantas.

ACTITUDINAL
30%

Practica acciones de
cuidado y respeto
hacia la naturaleza.




Anexo H. Formato de planilla de evaluacion Artistica
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN JOSE N° 1 ""SEDE MARCELO
DUCHEMIN ESPANA™
LISTA DE COTEJO ARTISTICA PRIMER PERIODO 2020
TEMAS “El Punto y la Linea, Clases de lineas, Dactilopintura” GRADO 2°
NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

ASPECTOS A
EVALUAR

BAJO
10 - 59

BASICO
60 - 79

ALTO
80-94

SUPERIOR
95 - 100

NOTA
FINAL

COGNITIVO 40%

Reconoce el punto y
las clases de lineas en
dibujos y
representaciones.

PROCEDIMENTAL
30%

Usa el punto y las
lineas como elementos
graficos de expresion
para la creacion de sus
trabajos artisticos.

Aplica la técnica de la
Dactilopintura en sus
creaciones artisticas.

ACTITUDINAL
30%

Manifiesta agrado por
la realizacion de sus
expresiones artisticas
y las de sus
comparieros.
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Anexo I. Encuesta a padres de familia sobre el uso de las TIC en el hogar

REPUBLICA DE PANAMA

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA SOBRE USO DE LAS TIC EN EL HOGAR

OBJETIVO: la presente encuesta descriptiva de respuesta cerrada tiene por objetivo
describir el alcance del uso de las TIC en la comunidad educativa de la Institucion
Educativa San José No 1 Sede Marcelo Duchemin Espafia ubicada en Magangué
Bolivar. Se le solicita marcar la respuesta con la que mas se identifique.

1. ¢Qué tan importante considera que su hijo tenga acceso tecnol6gico y lo use
para realizar actividades académicas?
a. Muy importante

Importante

Moderadamente importante

De poca importancia

No importante

® o0 o

2. ¢Cuenta con internet fijo en su hogar y acceso a datos maéviles en su celular?
a. Si, cuento con ambos servicios
b. Datos mdviles solamente
c. Internet fijo solamente
d. No cuento con ninguno de los dos servicios

Con qué capacidad de navegacion de internet fijo mensual cuenta su hogar?
5 megas

10 megas

20 megas

Otro:

o0 T

4. Si cuenta con datos moviles. ¢ Cudl es su capacidad de navegacion mensual?
a. 500 megas
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1GB
5GB
10 GB 0 mas
Otro:

®oo0 o

¢Con cuantos computadores cuenta su hogar?
a. Ninguno

b. 1

c. 2

d. 30maés

¢Con cuantos celulares cuenta su hogar?
a. Ninguno

b. 1

c. 2

d. 3o0maés

¢Como calificaria sus conocimientos tecnologicos?
a. Muy buenos

b. Buenos

c. Basicos
d. Inferiores
e. Nulos

¢Coémo calificaria los conocimientos tecnoldgicos de su hijo?
a. Muy buenos

b. Buenos

c. Basicos
d. Inferiores
e. Nulos

¢Con qué frecuencia utiliza su hijo el computador para realizar actividades
académicas?

a. Muy frecuentemente

Frecuentemente

Ocasionalmente

Raramente

Nunca

® o0 o
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10. ¢Con que frecuencia utiliza su hijo el celular para realizar tareas o ver videos
académicos?

11.

12.

a.

®o0o

Muy frecuentemente
Frecuentemente
Ocasionalmente
Raramente

Nunca

¢Cuéntas horas a la semana tiene su hijo acceso al computador o celular para

realizar actividades educativas?
a.

®o 0o

1-2 horas
2-3 horas
4-5 horas
6-7 horas
8 0 mas

¢Cual medio de investigacion utiliza su hijo con mayor frecuencia para llevar

a cabo actividades académicas?
a.

®o 0o

Internet

Libros escolares
Libros de investigacion
Revistas o periodicos
Otro:




146

Anexo J. Encuesta a docentes sobre el uso de las TIC en el contexto escolar

REPUBLICA DE PANAMA

ENCUESTA A DOCENTES SOBRE USO DE LAS TIC EN EL CONTEXTO

ESCOLAR

OBJETIVO: la presente encuesta descriptiva de respuesta cerrada tiene por objetivo
describir el alcance del uso de las TIC en la comunidad educativa de la Institucion
Educativa San José No 1 Sede Marcelo Duchemin Espafia ubicada en Magangué
Bolivar. Se le solicita marcar la respuesta con la que mas se identifique.

1. ¢La sede cuenta con acceso a internet?

a.
b.

Si
No

2. Dada la poca disponibilidad de computadores en la sede ¢De qué manera lleva
a cabo las actividades para que todos los estudiantes puedan participar?

a.

b.
C.
d

Por turnos

Manera grupal

Delimitacién de tiempo de uso
Otra:

3. ¢Como calificaria sus conocimientos tecnoldgicos?

a.

®o 0o

Muy buenos
Buenos
Basicos
Inferiores
Nulos

4. ¢Qué instrumentos tecnologicos utiliza para facilitar el aprendizaje de sus
alumnos?

a.

Computadores
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Celulares
Video beam
Grabadora
Parlantes
Otros:

~o Q0o

Tiene acceso a la tecnologia en el contexto escolar y fuera de él.
a. Muy frecuentemente

Frecuentemente

Ocasionalmente

Raramente

Nunca

®o0 o

¢Cuenta con computador en casa?
a. Si
b. No

¢Con qué frecuencia usa la tecnologia en su hogar para disefiar actividades
académicas?

a. Muy frecuentemente

Frecuentemente

Ocasionalmente

Raramente

Nunca

®o0 o

Considera que la tecnologia podria ayudar a la elaboracion de estrategias de
aprendizaje.

a. Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni en acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

®oo0 o

¢Cuantas horas hace uso tecnoldgico con sus estudiantes en el aula de clase?
a. 0-1hora

2-3 horas

3-4 horas

Mas de 4 horas

Otra:

®o 0o




148

10. ¢Qué tipo de actividades mediadas por la tecnologia realiza con sus estudiantes?
a. Presentacion de videos
b. Proyeccion de diapositivas
c. Reproduccion de cuentos y canciones
d. Otras:
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Anexo K. Fotografias de encuestas a docentes

Fotografia propia, Magangué Bolivar, (marzo, 2020)



Anexo L. Fotografias de encuestas a padres
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Fotografia propia, Magangué Bolivar, (marzo, 2020)

Fotografia propia, Magangué Bolivar, (marzo, 2020)
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Anexo M. Formato validacién de instrumentos. Encuesta a padres de familia.

REPUBLICA DE PANAMA

FORMATO VALIDACION DE JUECES

Sefior(a): Dilia Inés Miranda Benites

Estimado profesional:

De antemano agradezco su apoyo en este proceso de Validacion, conocedor de su
trayectoria académica y profesional, por lo cual solicito su concepto al elegirlo como
JUEZ EXPERTO para revisar el contenido del instrumento que pretendo utilizar en el
proyecto Las Tic como estrategias pedagdgicas para el fortalecimiento del
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual del grado segundo de
la Institucién Educativa San José N° 1 Sede Marcelo Duchemin Espafa jornada
matinal, cuyos objetivos son:

Objetivo general:

Establecer una propuesta pedagdgica mediada por las TIC para el fortalecimiento del
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual del grado segundo de la
Institucion Educativa San José N° 1 sede Marcelo Duchemin Espafia jornada matinal
de Magangué Bolivar.

Objetivos Especificos

1. Identificar a la poblacion estudiantil de la Institucion Educativa San José N° 1 Sede
Marcelo Duchemin Espafia de Magangué Bolivar, que presenta la condicion de
discapacidad intelectual.

2. Determinar el uso de las TIC de la comunidad educativa de la Institucion Educativa
San José No 1 Sede Marcelo Duchemin Espafia ubicada en Magangué Bolivar.

ENFOQUE Y DISENO DE LA INVESTIGACION: Estudio Cuantitativo
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El instrumento tiene como objetivo medir lasvariables: Discapacidad Intelectual y
Uso de las Tic, por lo que, con la finalidad de determinar la validez de su contenido,
solicito marcar con una X el grado de evaluacion a los indicadores para los items del
instrumento, de acuerdo a su amplia experiencia y conocimientos y se adjunta el
instrumento y la matriz de operacionalizacion de las variables considerando
dimensiones, categorias y escala de medicion.

Email: giselacolon2018@gmail.com
Atentamente,
GISELA COLON ACOSTA

Lic. En Educacion Infantil.

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE
INVESTIGACION

l. DATOS GENERALES:

1. Apellidos y nombres del informante (Experto): Miranda Benites Dilia Inés
2. Nivel Académico: Magister

3. Profesion: Docente

4. Institucion donde labora: Comunal de Versalles

5. Cargo que desempeiia: Docente tutor del Programa Todos a Aprender.

I1. VALIDACION

Marque con una X en el criterio que considere usted refleja mejor su valoracion de cada
item del instrumento (Encuesta a padres de familia sobre la discapacidad intelectual en
el hogar) y si lo considera necesaria afiada una observacion al respecto.

Nota: Para cada formato de instrumento se hara por separado. Muy malo, malo,
regular, bueno, muy bueno.

CRITERIOS
INDICADORES | Sobre los items del| Muy | Malo | Regular |Bueno| Muy
DE instrumento Malo Bueno

EVALUACION
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DEL
INSTRUMENTO

1. CLARIDAD

Estan formulados
con lenguaje
apropiado que
facilita su
comprension

2.
OBJETIVIDAD

Estan expresados
en conductas
observables,
medibles

3.
CONSISTENCIA

Existe una
organizacion ldgica
en los contenidos y
relacion con la
teoria

4.
COHERENCIA

Existe relacion de
los contenidos con
los indicadores de
la variable

S.
PERTINENCIA

Las categorias de
respuestas y sus
valores son
apropiados

6. SUFICIENCIA

Son suficientes la
cantidad y calidad
de items
presentados en el
instrumento

SUMATORIA PARCIAL

30

SUMATORIA TOTAL

30

I1l.  RESULTADOS DE LA VALIDACION
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1. Valoracion total cuantitativa: 30
2. Opiniéon: FAVORABLE x DEBE MEJORAR _ NO FAVORABLE
3. Observaciones:

La encuesta a padres de familia sobre la discapacidad intelectual en el hogar cumple
con los siguientes criterios: claridad, objetividad, consistencia, coherencia,
pertinencia y suficiencia.
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Anexo N. Formato validacién de instrumentos. Encuesta a docentes.

REPUBLICA DE PANAMA

FORMATO VALIDACION DE JUECES
Sefior(a): Julia Matilde Arrieta Mozo
Estimado profesional:

De antemano agradezco su apoyo en este proceso de Validacion, conocedor de su
trayectoria académica y profesional, por lo cual solicito su concepto al elegirlo como
JUEZ EXPERTO para revisar el contenido del instrumento que pretendo utilizar en el
proyecto Las Tic como estrategias pedagogicas para el fortalecimiento del
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual del grado segundo de
la Institucién Educativa San José N° 1 Sede Marcelo Duchemin Espafa jornada
matinal

El instrumento tiene como objetivo medir lasvariables: Discapacidad Intelectual y
Uso de las Tic, por lo que, con la finalidad de determinar la validez de su contenido,
solicito marcar con una X el grado de evaluacion a los indicadores para los items del
instrumento, de acuerdo a su amplia experiencia y conocimientos y se adjunta el
instrumento y la matriz de operacionalizacion de las variables considerando
dimensiones, categorias y escala de medicion.

Agradezco anticipadamente su colaboracién con la seguridad que su opinién y
criterio de experto serviran para los fines propuestos.

Atentamente,
GISELA COLON ACOSTA

Lic. En Educacion Infantil

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE
INVESTIGACION



l. DATOS GENERALES:

1. Apellidos y nombres del informante (Experto): Julia Matilde Arrieta Mozo

2. Nivel Académico: Magister en Educacion

3 Profesién: Licenciada en Educacion Bésica.

4. Institucién donde labora: Institucion Educativa de Isla Grande

5. Cargo que desempefia: Docente
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I1. VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS | Muy | Malo | Regular |Bueno| Muy
DE . Malo Bueno
EVALUACION Sob_re los items
DEL del instrumento
INSTRUMENTOS 1 2 3 4 5
1. CLARIDAD Estan formulados
con lenguaje
. X
apropiado que
facilita su
comprension
2. OBJETIVIDAD | Estan expresados
en conductas %
observables,
medibles
3. EXiste una
CONSISTENCIA | organizacion X
I6gica en los
contenidos y
relacion con la
teoria
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4. COHERENCIA | Existe relacién de
los contenidos
con los
indicadores de la
variable

5. PERTINENCIA | Las categorias de
respuestas y sus
valores son
apropiados

6. SUFICIENCIA |Son suficientes la
cantidad y calidad
de items
presentados en el
instrumento

SUMATORIA PARCIAL

SUMATORIA TOTAL 30

I11.RESULTADOS DE LA VALIDACION

1. Valoracion total cuantitativa: 30

2. Opinion: FAVORABLE X___ DEBE MEJORAR NO
FAVORABLE

3. Observaciones:

La formulacidn de preguntas de las encuestas para los docentes presenta una clara, lo
cual facilita su comprensidn para el respectivo diligenciamiento.
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Descubriendo las particularidades de los estudiantes, comprendiendo y respetando sus ritmos,
estilos y gustos de aprendizaje, brinddndoles la oportunidad de elegir aquello que les interese.

Ademds, con este proyecto se pretende lograr la integracion docentes-padres que permitan crear
condiciones para la educacion como una oportunidad que promueva la inclusion y participacion
activa de los educandos en los diferentes contextos: escolar, social, familiar; mejorando de esta
forma su calidad de vida y su interaccién con la sociedad.

Comunidades, instituciones y/o personas beneficiadas:
Instituciéon educativa San José N° 1 Sede Marcelo Duchemin
Estudiantes del grado segundo

Padres de familia

Docentes de la institucion

Aplicabilidad futura de los resultados de la actividad desarrollada por el estudiante en pro de la
institucion.

Teniendo en cuenta la investigacion realizada se plantea para futuro la ejecucién de una propuesta
de intervencion educativa sobre el uso pedagégico de las TIC para el fortalecimiento del
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual del grado segundo de la instituciéon
educativa San José N°* 1 sede Marcelo Duchemin Espafia jornada matinal de Magangué Bolivar,
titulada “A un clic para aprender”, la cual involucra activamente a los padres de familia,
estudiantes, docentes, directivos e investigador .

%fz :D\"h\-“z 'I‘Mt :qyeﬁadqu\ >

2 Ol
Autoridad de la Institucion que certifica Tutor académico
Nombre: Humberto Jiménez Herrera Nombre: Dyna Luz Manrique Sandoval

Sello de la institucion

Oiselo. Coldn tqax/l-

Estudiante

Nombre: Gisela Colon Acosta
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