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Resumen

El proposito del estudio fue proponer un modelo tedrico-practico sobre estrategias
didacticas para el logro de los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) en el area de
Lenguaje en estudiantes de basica primaria de la Institucion Educativa “Técnica San
Francisco de Asis” del municipio de San Bernardo del Viento, departamento de
Cordoba-Colombia. Para ello, la investigacién se inicia con el diagnéstico de las
estrategias didacticas de los docentes encaminadas hacia el logro de los DBA,
continuando con la percepcion que tienen con los estudiantes con respecto a las
estrategias que utilizan los docentes para la orientacion de los procesos de ensefianza
en la mencionada &rea, lo cual tributaria al andlisis de dichas estrategias, para
finalmente elaborar un modelo tedrico-practico que sirva como orientacion a los
docentes de basica primaria para el logro del propdésito del estudio. Como marco
tedrico, fueron funcionales los aportes de Diaz (2002); Sanchez (2012); Ortega
(2013); Toledo (2012) y los aportes legales del Ministerio de Educacion Nacional.
Metodoldgicamente la investigacion es cuantitativa dentro del paradigma positivista
con un tipo de estudio proyectivo (Hurtado, 2008), con un disefio transeccional, no
experimental y de campo con una sola medicacion para la aplicacion de los
instrumentos.  Los resultados demostraron, luego de la ejecucion de un cuestionario
tipo Likert versionado para docentes y estudiantes, y el tratamiento cuantitativo de la
informacion la frecuencia de respuestas de los informantes con relacion a la
funcionalidad de las estrategias didacticas de los docentes para el logro de los
Derechos Basicos de Aprendizaje. Premisa que permite afirmar que la ensefianza es
un proceso de reflexion permanente en busca de mejorar significativas para el logro

de la calidad educativa en el sistema educativo colombiano.

Palabras Clave: Estrategias, estudiantes, docentes, Derechos Bésicos de Aprendizaje.
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Abstract

The purpose of the study was to propose a theoretical-practical model on didactic
strategies for the achievement of the Basic Rights of Learning (DBA) in the area of
Language in elementary school students of the Educational Institution " Técnica San

Francisco de Asis " of the municipality of San Bernardo del Viento, Department of
Cordoba-Colombia. For this, the research begins with the diagnosis of the teaching
strategies of teachers aimed at achieving the DBA, continuing with the perception
that students have about regarding the strategies used by teachers to guide the
processes of teaching in the aforementioned areas, which would be taxed to the
analysis of said strategies, to finally elaborate a theoretical-practical model that serves
as orientation to the elementary school teachers for the achievement of the purpose of
the study. As a theoretical framework, the contributions of Diaz (2002) were
functional; Sanchez (2012); Ortega (2013); Toledo (2012) and the legal contributions
of the Ministry of National Education. Methodologically, the research is quantitative
within the positivist paradigm with a type of projective study (Hurtado, 2008), with a
transectional, non-experimental and field design with a single medication for the
application of the instruments. The results showed, after the execution of a versioned
Likert questionnaire for teachers and students, and the quantitative treatment of the
information the frequency of responses of the informants in relation to the
functionality of the teaching strategies of the teachers for the achievement of the
Basic Rights of Learning. Premise that allows to affirm that teaching is a process of
permanent reflection in search of significant improvement for the achievement of

educational quality in the Colombian educational system.

Keywords: Strategies, students, teachers, Basic Rights of Learning.
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Introduccion

La educacién en Colombia es un elemento fundamental para el desarrollo de la
sociedad. En especial en la educacién béasica primaria tiene relevancia la formacion
integral de los estudiantes a quienes se les concibe como seres sociales, con
caracteristicas e identidad propia de valores, respeto, comprensién para si mismos y

por sus semejantes.

En tal virtud es pertinente conocer la correcta aplicacién de un proceso de
direccionamiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje, con el cual debe
apreciarse el logro de las competencias, con la intencion de formar al estudiante;
robustecerlo en sus conocimientos Utiles para la vida estudiantil futura y para la vida
misma. Dicho proceso debe ser contemplado dentro de la planificacion curricular del
respectivo afio lectivo, y por ende dentro de la planificacion de cada unidad de

aprendizaje.

En este sentido, para lograr mejores aprendizajes con los estudiantes, se debe
trabajar de acuerdo al contexto para no afectar a los y las alumnos. Al respecto, el
Ministerio de Educacion Nacional ha emanado una serie de documentos legales como
el caso de los lineamientos curriculares, los estandares basicos de competencia y
actualmente los denominados Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), cuyo
propésito fundamental ha sido servir de ruta a los docentes del pais y a las
instituciones educativas al momento de planificar y ejecutar los procesos de

ensefianza-aprendizaje en los niveles de basica primaria, basica secundaria y media.
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Visto esto, resulta pertinente evocar los planeamientos de Moreno y Alvarez
(2009); los cuales refieren varios paises latinoamericanos participaron en el programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA); e indican que una mejora
sustantiva en la educacion contribuye tanto al bienestar de las personas, asi, como
también que los paises alcancen un desarrollo econémico y social, especialmente
donde un alto porcentaje de escolares obtuvo un desempefio insatisfactorio en todas

las areas evaluadas.

Hechas las consideraciones anteriores, el proposito del presente estudio es
proponer un modelo tedrico practico sobre estrategias didacticas para el logro de los
derechos basicos del aprendizaje en el area de Lenguaje en estudiantes de basica
primaria de la Institucion Educativa “Técnica San Francisco de Asis” del municipio
de San Bernardo del Viento, en el departamento Cordoba, Colombia. Para ello, el
informe se estructura a partir de cinco capitulos, resefiados brevemente en los

siguientes términos:

En el primer capitulo se contextualiza el problema de investigacion, a partir de un
diagndstico de la situacion desde el ambito latinoamericano, para luego llegar al caso
de Colombia con la participacion del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2014)
por medio de los Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA). De la misma forma, en
este apartado se plantea la pregunta de investigacion y se formulan los objetivos del

estudio para finalizar con la justificacion y delimitacién del mismo.

El segundo capitulo, correspondiente al marco tedrico desarrolla los antecedentes
de la investigacion a manera de estado del arte. Seguidamente, por medio de los
planteamientos de Roser (2014); lbarra (2012); Diaz (2002), entre otros se desarrollan
las bases tedricas que fundamentaran posteriormente los resultados y la discusion de

los mismos.
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El tercer capitulo, denominado marco metodologico presenta el paradigma que
sustenta la investigacion, el tipo y el disefio de la misma, la poblacion y la muestra
seleccionada, las técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion y el

tratamiento estadistico contemplado para tal fin.

Por su parte, el capitulo cuarto desarrolla los resultados de la investigacion por
medio del analisis de las consideraciones de los estudiantes y docentes con relacion a
las estrategias didacticas empleadas para el logro de los DBA en la educacién bésica
primaria en la institucion educativa. Resultados que dan cuenta, en la discusion de los
mismos de la existencia de estrategias didacticas por parte de los docentes y del

reconocimiento de las algunas de esas para el caso de los estudiantes.

El capitulo quinto, presenta el modelo teorico-practico (propuesta) sugerido por el
investigador para el logro de los DBA, como modelo a seguir por los docentes del

area de Lenguaje.

Finalmente, se redactan las conclusiones y recomendaciones del estudio, producto
del recorrido investigativo desarrollado; al igual que las referencias bibliogréficas
empleadas para la consolidacion del discurso del investigador en la escritura de la

presente investigacion.



CAPITULO I:
CONTEXTUALIZACION DE LA
PROBLEMATICA

15
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1.1 Descripcion de la Problematica

La educacién no es un simple mecanismo por el cual los individuos
adquieren un determinado rango de habilidades basicas. Es mas que eso, es
un factor crucial del desarrollo social y personal, “un activo indispensable
en el intento de la humanidad de lograr los ideales de la paz, la libertad y la
justicia” y [...] uno de los principales medios disponibles para fomentar una
forma mas profunday armoniosa del desarrollo humano y de ese modo,
reducir la pobreza, la exclusion, la ignoranciay la guerra”. (UNESCO,

2004, p. 16).

En la actualidad la evolucion del proceso educativo se ve constituida de
herramientas que buscan contribuir con el conocimiento cientifico en los distintos
ambitos de estudio, por medio del uso de competencias que se caracterizan por tratar
de obtener nuevas maneras de ensefianza, debido a que en la actualidad la educacion
exige y demanda evoluciones las cuales se relacionan con el fortalecimiento de los
sistemas educativos, asi como también con la creacion de alternativas las cuales

lleven con sigo un aumento de la calidad de la educacion.

De igual forma, dentro del ambito de la ensefianza se puede establecer que la
educacion debe llevar consigo el complemento para fortalecer el aprendizaje de los
futuros ciudadanos y nutrir los conocimientos, habilidades, valores, actitudes, entre

otros, necesarios para asumir activamente su papel como personas de estudio.

Teniendo esto claro se puede decir que la educacion en el ambito mundial, se ve
constituida como un hecho social el cual tiene como proposito abastecer al docente de
las habilidades y destrezas necesarios para asi poder afrontar con éxito los hechos con

una perspectiva de reflexion en lo que se refiere al ambiente educativo, debido a que
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este es el principal factor de crecimiento y desarrollo con el que cuenta un pais.

Por otro lado, todas las instituciones, especialmente las de areas que estructuran
el curriculo deben ser coherentes con las demandas que se presentan en la sociedad
ya que estas vienen acompafadas por cambios, donde las mismas buscan satisfacer
las necesidades existentes en el ambiente educativo, proceso que es de vital
importancia para el mejoramiento del sistema educativo en conjunto con las
personas, por cuanto provee las herramientas necesarias para la participacion en la
busqueda del bien comin, de las capacidades individuales y sociales internas,
como lo es el desarrollo intelectual de los individuos, asi como externas, las

cuales refieren a habilidades y desenvolvimiento con su entorno.

Con respecto a lo anterior, Gonzalez (2014), establece que las estrategias
didacticas estan definidas como todas aquellas secuencias de caracter ordenadas y
reglamentadas de actividades y recursos que se utilizan en la practica educativa las
cuales determinan el como deben actuar los docentes y tienen como finalidad facilitar

el aprendizaje de los estudiantes en las distintas areas del aprendizaje.

En concordancia con esto se debe tener claro que la palabra estrategia se encuentra
relacionada con la habilidad o destreza que poseen los individuos para dirigir un
asunto, al relacionarla con la didactica, se pueden establecer como todos aquellos
enfoques y alternativas de actuar que hacen que los docentes interactlen con los
estudiantes para un mayor éxito en el proceso de aprendizaje, razon por la cual se
puede establecer que las estrategias didacticas son todos los actos favorecedores del
aprendizaje, entre estos se pueden mencionar: los métodos, las técnicas, los
procedimientos didacticos, el aprendizaje creativo, el aprendizaje colaborador y el

aprendizaje entre pares.

Teniendo esto claro, las estrategias didacticas son aquellas que se desarrollan a
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traves de un plan, en el cual se integran las principales metas y objetivos en las
instituciones, estableciendo la secuencia coherente y arménica de las acciones por
realizar, con el fin de lograr una situacion viable y original con los recursos
adecuados, asi como anticipar en el entorno y las acciones imprevistas de los
oponentes inteligentes. Sin embargo, a nivel educativo las estrategias también deben
estar orientadas a enfrentar la realidad dentro de su propio contexto social

enmarcados en los principios de innovacion.

Por otra parte, se ha venido observando que las instituciones educativas en
Am¥érica Latina, la presencia de problemas en las estrategias didacticas aplicadas
debido a los avances y transformaciones cientificas, tecnoldgicas y sociales que vive
la humanidad, exigiéndole a las instituciones educativas y a Sus Cuerpos
directivos una continua adaptacion de sus estructuras y de las funciones a las nuevas
y complejas situaciones, con el propésito de brindar una educacion con nuevos

contenidos, estrategias y objetivos que respondan a las necesidades de la sociedad.

Bajo las anteriores consideraciones, en paises como Venezuela, Brasil, al igual que
otros de Latinoamérica, segin la investigacion que realizd la Asociacion
Internacional Educacional (2013) se logré determinar que existen casos de fracaso
escolar, debido a la incapacidad que presentan muchos estudiantes para resolver
ejercicios de aprendizaje que se encuentran directamente relacionados con el lenguaje

y la matematica.

Visto esto, es una preocupacién de orden internacional, que todas las entidades
educativas ofrezcan el mejor servicio que apunte a la formacion integral del
estudiante, integralidad que toma como punto de partida los conocimientos y distintos
espacios de participacion en el aula, asi como también los procesos de formacion
extendida fuera de las aulas lo que implica que las actividades en casa como talleres o

tareas hacen parte del esfuerzo que se tiene en cuenta para el crecimiento integral del
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estudiante. Sin embargo, hay que resaltar que todas estas estrategias utilizadas a nivel
institucional y a nivel nacional no han sido suficientes para que Colombia obtenga
buenos resultados academicos en las distintas mediciones presentadas a nivel

internacional.

Uno de los principales examenes en los que se mide el desempefio académico de
las instituciones educativas de un pais y que mas impacto tienen a nivel internacional
es la prueba PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos), esta se
realiza de manera periddica cada 4 afios, y fue realizada por ultima vez en el afio
2018. En dicho periodo se mantiene una brecha entre Colombia y el promedio de los
paises que pertenecen La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE), y ademas se desmejor6 en los resultados de ciencia y lectura,

mientras que en matematicas hubo un avance apenas minimo.

Para ese afio participaron de la prueba 79 paises, 37 que son miembros de la
OCDE (incluido Colombia), y el resto son paises colaboradores de la organizacion.
Al respecto, Colombia obtuvo los resultados mas bajos de los paises que pertenecen a
la organizacion, y segun el informe Pisa sus resultados se equiparan a los obtenidos
por paises no miembros como Albania, Macedonia del Norte y Qatar, tal como se

observa en la siguiente figura:
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Chile 417
Uruguay 41
Costa Rica 402

Meéxico 409
Brasil 384
Colombia 391
Argentina 379
Peru 400

Panama 353

Figura 1. Resultados PISA 2018

Fuente: OCDE, informe PISA 2018

Segun el andlisis de la OCDE, los resultados revelan que en Colombia el 50 % de
los estudiantes alcanzaron al menos el nivel 2 de competencia en lectura (de 408 a
480 puntos). Los evaluados que quedaron en este nivel como minimo estan en
capacidad de identificar la idea principal en un texto de extensibn moderada,
encontrar informacion basada en criterios explicitos. No obstante, dichos resultados,
solo un 1 por ciento de los estudiantes de Colombia se ubicaron como los de mejor
rendimiento en lectura, es decir, alcanzaron el Nivel 5 0 6 en la prueba Pisa de lectura
(mas de 620 puntos), mientras que el promedio OCDE es de 9%. En estos niveles, los
estudiantes pueden comprender textos largos, manejar conceptos abstractos o
contradictorios y establecer diferenciacion entre opiniones y hechos durante la lectura

de los textos.

En este sentido, en el sistema educativo colombiano, emergen desde el afio
2017, los Derechos Basicos de Aprendizaje estructurados coherentemente con los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias (EBC) (2014).

Su importancia radica en el planteamiento de elementos para la construccion de rutas
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de aprendizaje afio a afio, y como resultado de este proceso, los estudiantes puedan
alcanzar los EBC propuestos por cada grupo de grados. Debe tenerse en cuenta que
los DBA son un apoyo para el desarrollo de propuestas curriculares y pueden ser
articuladas con los enfoques, metodologias, estrategias y contextos definidos en cada
establecimiento educativo, en el marco de los Proyectos Educativos Institucionales

materializados en los planes de area y de aula.

De igual modo, en el plano internacional, algunos paises a lo largo de su historia
curricular han construido también algunos homologos a nuestros Derechos Basicos de
Aprendizaje, por ejemplo, segin la facultad de educacion de la Universidad de
Brasilia (2013) Los Derechos Basicos de Aprendizaje de Brasil publicados en el afio
2012 estan vigentes en la actualidad y surgieron en el marco del ‘“Pacto Nacional de
la alfabetizacion” con el proposito de brindar una sugerencia sobre como tratar la
progresion de los conocimientos y las habilidades durante los ciclos de alfabetizacion.

Se extendid a cada estado, el estado pionero fue Minas Gerais

Tomando en consideracion lo antes mencionado, el Ministerio de Educacion
Nacional, interesado por fortalecer el proceso educativo a través del mejoramiento de
la calidad educativa en el pais, viene implementando diferentes instrumentos para
fortalecer las practicas escolares y asi optimizar los aprendizajes de los educandos de
Colombia. especificamente, el MEN en el afio 2014, estableci6 en la sociedad
colombiana los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), como una herramienta
dirigida a toda la comunidad educativa para identificar los saberes basicos que han de
aprender los estudiantes en cada uno de los grados de la educacion escolar, de

primero a once, y en el area de Lenguaje.

Asi mismo, “Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios” (NPA) son de Argentina, y
La Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente los consideran

como un conjunto de saberes que garantizan condiciones de igualdad educativa que
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pretenden la unidad del sistema educativo para el logro de aprendizajes equivalentes
por todos los alumnos, con independencia de su condicion social o su lugar de
residencia. Educ.ar (2007).

Teniendo en cuenta todo lo anterior, Cortes (2016) establece que los Derechos
Béasicos de Aprendizaje en Colombia, representan una oportunidad para apoyar los
procesos educativos, en busca de generar mejorias en los aprendizajes en los nifios,
nifas y jovenes del pais. Sin embargo, En muchas Instituciones Educativas, no se
evidencia el logro de estos referentes de calidad planteados por el Ministerio de

Educacion Nacional colombiano.

Del mismo modo, Cortes (2016) plantea que la probleméatica a la cual se hace
referencia, se deduce de los bajos rendimientos académicos de los alumnos en las
evaluaciones que emplea el ministerio de educacion nacional a través de las “pruebas
saber” las cuales son aplicadas anualmente a todos los estudiantes de los grados
tercero, quinto, noveno en el nivel de educacion basica y los del grado once de la

educacion media.

Vale destacar, que en el tipo de pruebas relacionadas en el parrafo anterior
(pruebas Saber), el MEN pretende valorar el nivel académico de los estudiantes en
todas las instituciones educativas del pais, teniendo como referencia los estandares
basicos de calidad educativa; sin embargo, los estudiantes de la educacion béasica no

obtienen los resultados esperados a nivel institucional, departamental y nacional.

En este mismo sentido, se puede comprobar que los conocimientos plasmados en
muchos planes de areas y abordados en las aulas de clases, (por lo menos en la I.E
Técnica San Francisco de Asis), segun la ministra de educacién Parody (2015)

difieren en gran proporcion con aquellos que vienen relacionados en las pruebas
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SABER, generando desconcierto en los estudiantes y por consecuencia malos

resultados.

A partir de la situacién descrita, hay que resaltar que el Ministerio de Educacion
Nacional (2014) con la publicacion de los Derechos Basicos de Aprendizaje, espera
un comprometimiento de las instituciones educativas en utilizar correctamente estas
directrices para replantear el curriculo y fortalecer las précticas educativas. Todo esto
para determinar a través de las Pruebas SABER, el desempefio anualizado de los
estudiantes, basandose en lo que, segun sus propuestas, debe saber un estudiante en

cada grado de los diferentes niveles educativos.

Las consideraciones anteriores, hacen presumir que el proceso de ensefianza y
aprendizaje desarrollado en las instituciones educativas, no estd ajustado a las
politicas y planteamientos del Gobierno Nacional en el sector educativo colombiano,
concretamente con el Programa Para La Transformacion De La Calidad Educativa
Colombia, (2011), en el marco de la politica "Educacion de Calidad, el Camino a la

Prosperidad".

Hay que hacer notar, que la falta apropiacion a la que se hace referencia, se puede
comprobar en los archivos Institucionales, donde a través de una lectura analitica de
la Evaluacién Institucional (2016), junto a la estructura y contenido de los planes de
areas que desarrolla y aplica, particularmente en la I.E Técnica San Francisco de
Asis, del municipio de San Bernardo del Viento, Cordoba donde se proyecta esta
investigacion, se pudo evidenciar que no se tienen en cuenta los referentes de calidad
planteados por el MEN, asi mismo, en presencia a reuniones docentes donde se
analizan los resultados de las pruebas de los estudiantes y se elaboran los planes de
mejora, se logra comprobar el bajo dominio y poco conocimiento de los docentes

frente a estos referentes.
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Complementado lo anterior, se resalta que en los reportes de resultados pruebas
SABER de los ultimos tres afios, los estudiantes de los grados tercero, quinto y
Noveno de la institucion educativa, que han presentado las pruebas correspondientes
a los afios 2017, 2018 y 2019, en promedio, un 53% se ubica en el nivel minimo y
mas de un 38% se clasifica en un nivel de insuficiencia en las areas de lenguaje y

matematicas, segun la escala de calificacion del Ministerio de Educacién Nacional.

Por consiguiente, se puede observar, que hace falta una pedagogia institucional y
una planeacion estratégico-gerencial a nivel directivo en la institucion educativa, para
generar una asimilacién y dominio de los referentes de calidad propuestos por el
MEN, permitiendo estructurar adecuadamente el curriculo, optimizar las préacticas de

aula y por supuesto mejorar los resultados de los estudiantes.

Ahora bien, en el caso de la institucion educativa en mencion, se ha venido
presentando un bajo rendimiento en las pruebas Saber 11 que son las que realizan los
estudiantes de Gltimo grado que son fundamentales para el ingreso a las universidades
del pais y como se evidencia en la siguiente figura los resultados que los estudiantes

son cada vez son mas negativos.

0% 0% 0% 0%
0% 14% 15% 0%
40% 14% 8% 1%
20% 57% 38% 56%
ll 40% ®14% ll 38% l 33%
2014 2015 2016 2017

Figura 2. Resultados del area de lenguaje en los ultimos 4 afios
Fuente. (MEN, Reporte de la Excelencia 2019 San Francisco de Asis, 2019).

Como se evidencia en las graficas, los estudiantes desde el afio 2014 han venido
presentando un bajo nivel de desempefio en el area de lenguaje al tener en cuenta que

en el ditimo afio de medicién que fue el 2017 el 33% de la poblacion se encuentra en
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muy bajo, el 56% se encuentra en nivel bajo, el 11% se encuentra en nivel medio,
pero lo mas relevante es que no existe ningln estudiante de undécimo grado de esta
institucion que se encuentra en niveles alto o superior, lo que refleja que se hacia
necesario desde el 2014 que fue cuando se evidenciaron estos resultados tan
negativos, un proceso de intervencion inmediata para mejorar las competencias

lectoras.

Producto de esta necesidad se comenzaron a utilizar estrategias pedagdgicas que
ayudaron a mejorar las competencias lectoras en los primeros grados de basica
primaria, estrategias aplicadas directamente a la competencia escrita y lectora desde
el area de castellano y los resultados se ven reflejadas en el aumento del promedio
obtenido por los estudiantes de tercero en las pruebas SABER 3° de esta institucion

tal como se evidencia en la siguiente:

Lenguaje

263 274 259 .303

2014 2015 2016 2017
Figura 3. Resultados pruebas SABER 3°, area lenguaje

Fuente. (MEN, Reporte de la Excelencia 2019 San Francisco de Asis, 2019).

De manera que es evidente una mejora clara en los estudiantes de tercero del afio
2016 al 2017, puesto que se observa que se pasé de 259 a 303 puntos, mostrando que
el proceso que comenzd desde el grado primero en el afio 2015 una vez conocidos los

resultados de las pruebas saber del 2014 y en donde se utilizaron estrategias, sirvio
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para mejorar los resultados del grado tercero en el &rea de lenguaje como se evidencia
en el aumento de 42 puntos. Estos resultados podrian ser mejores si se analizara los

niveles de comprensién de este grado tal como aparece a continuacion.

Lenguaje
8% 13% 0% 1%
19% 20% 23% 35%
33% 20% 22% 38%
llao% lla&% ®56% ®16%
2014 2015 2016 2017

Figura 4. Resultado area de lenguaje tercero, los Ultimo cuatro afios.
Fuente. (MEN, Reporte de la Excelencia 2019 San Francisco de Asis, 2019).

Como se evidencia, gracias al proceso de intervencidn se pudo disminuir
enormemente la poblacion encontrada en el dltimo nivel dejando solo un 16% en el
nivel insuficiente, 38% en nivel minimo, 35% en nivel satisfactorio y un 11% en
nivel avanzado mostrando asi que las estrategias que se han venido implementando

con esta poblacion desde el grado primero en 2015 ha dado buenos resultados.

Sin embargo, surge una preocupacion por parte de los docentes de primaria del
area de lenguaje debido a que el nivel de exigencia que estan teniendo con los nifios y
el nivel que estan disponiendo a nivel institucional y a nivel personal como
profesores, ha sido muy alto y segin la opinion de los maestros, los resultados debian
ser mucho mejores por lo que se acudid a la realizacion de un seguimiento a los
estudiantes al momento de desarrollar la prueba saber de tercero durante el 2018 y
ellos manifestaron una situacion que puede convertirse en la respuesta principal a

este interrogante.

Al momento de enfrentar la prueba, los nifios manifiestan que no estan

acostumbrados a realizar este tipo de examenes de seleccion multiple y que aunque
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realizan varias lecturas en clase y el profesor utiliza estrategias para ensefiarlos a
comprender, la forma como se les esta preguntando durante la presentacion de las
Pruebas Saber es diferente a la forma como ellos vienen trabajando la comprension
lectora en clase, por lo cual, este punto se convierte en un inicio de un nuevo proceso

formativo que pretende abrirse con el presente estudio.

La capacidad lectora tiene distintas habilidades relacionadas y pueden
evaluarse diferenciadamente o en conjunto. Los métodos de evaluacion han
desarrollado procedimientos bastante sofisticados para hacerlo y nos dan
informacion muy (til para saber cdmo mejorar en nuestra ensefianza.
Siempre que no los usemos para participar en competiciones entre escuelas
0 entre paises que simplemente pongan etiquetas autocomplacientes o
estigmatizantes (Colomer, 2017).

Por este motivo, se hace necesario que el proceso de preparacion académica con
respecto a la comprension lectora tome otro rumbo en esta institucion, sobre todo con
el grupo con el que ha comenzado este proceso de mejoramiento desde el 2014 y que
durante el 2019 presentaran la Prueba Saber 5° por lo que se pretende profundizar en
la comprension lectora el componente “comprension de textos tipo Prueba Saber” lo
que implicaria la unificacién de las estrategias de comprension lectora que se venia
trabajando, de la mano con las técnicas para la comprension de textos tipo Prueba
Saber

En consecuencia, a esta problemética, la presente investigacion se basard en un
diagnéstico de la debilidad planteada, para proponer un modelo de estrategias
didactica que se desarrollaria desde la alta gerencia de la institucion, para el logro
significativo de los Derechos Basicos de Aprendizaje del area de Lenguaje en la
Educacion Basica primaria, que es donde mas se refleja esta necesidad segin los

resultados de las pruebas nacionales.
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1.2 Formulacién de la Pregunta de Investigacion
De acuerdo a las apreciaciones anteriores y luego de un ciclo de observaciones se

plantea la siguiente pregunta problema:

¢Cudles son las caracteristicas de un modelo tedrico practico sobre estrategias
didacticas para el logro de los Derechos Basicos De Aprendizaje en el &rea de
Lenguaje en los estudiantes de Basica Primaria de la Institucion Educativa Técnica
San Francisco de Asis del municipio de San Bernardo del Viento en el departamento

de Cordoba, Colombia?

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo General

Proponer un modelo tedrico practico sobre estrategias didécticas para el logro de los
Derechos Basicos De Aprendizaje en el area de Lenguaje en estudiantes de
Educacion Basica Primaria de la Institucion Educativa Técnica San Francisco de Asis

del municipio San Bernardo del Viento en el departamento Cdrdoba, Colombia.

1.3.2 Objetivos Especificos

Diagnosticar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes orientados al
logro de los Derechos Béasicos De Aprendizaje en el area de Lenguaje en la
Educacion Basica Primaria de la Institucion Educativa Técnica San Francisco de
Asis.

Determinar la percepcion de los estudiantes de Educacion Bésica Primaria con

respecto a las estrategias utilizadas por los docentes en el area de Lenguaje.
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Analizar los tipos de estrategias que puede cumplir un docente en su praxis
educativa para el logro de los Derechos Bésicos de Aprendizaje en el area de
Lenguaje en los estudiantes de Educacion Basica Primaria de la Institucion Educativa

Técnica San Francisco de Asis.

Elaborar un modelo tedrico practico de estrategias didacticas para el logro de
los Derechos Bésicos de Aprendizaje en Lenguaje en la Educacion Basica Primaria

Institucidn Educativa Técnica San Francisco de Asis.

1.4 Justificacién e Impacto

La educacion, como pilar fundamental en el progreso de un pais, debe responder
adecuadamente a las necesidades sociales, por lo cual se hacen diferentes esfuerzos
por optimizar los procesos y lograr mejores resultados al transcurrir de los afios. Esta
lucha se lleva a cabo a través de un trabajo conjunto y colaborativo entre todos los
estamentos nacionales, departamentales, municipales e institucionales, que deben

armonizar los esfuerzo para lograr las metas y objetivos comunes.

En relacion a lo expresado, las instituciones educativas encabezadas por el rector,
deben estar sincronizadas con los cambios y necesidades presentadas en el sistema
educativo y en la sociedad, como resultado de las politicas que determine y promueva
el Gobierno Nacional, como es el caso de la promulgacion de los Derechos Basicos
de Aprendizaje, los cuales constituyen la base de un conjunto de saberes
fundamentales, relevantes y significativos que buscan mejorar la calidad educativa vy

los resultados de los aprendizajes de los estudiantes.

En consecuencia, la presente investigacion estd orientada a proponer un modelo

tedrico y practico de estrategias didacticas para el logro de los derechos basicos de
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aprendizaje en el &rea de Lenguaje en estudiantes de Educacién Bésica Primaria en la
IE Técnica San Francisco de Asis del municipio de San Bernardo del Viento en el

departamento de Cérdoba, Colombia.

Desde la perspectiva tedrica, la presente investigacion se justifica, pues los aportes
de la misma permiten la posibilidad de construir un marco referencial que vislumbre
nuevas alternativas didacticas en el campo educativo, aunado a la opinién doctrinaria
referente  al tema, permitird adquirir 'y exponer una opinion plenamente
fundamentada, concreta, precisa y consona, sentando un precedente para futuras

investigaciones en el area.

Desde la perspectiva practica, se pretende aportar los elementos importantes para
mejorar los rendimientos académicos de los estudiantes y lograr que estos obtengan
las bases necesarias para obtener mejores resultados en las pruebas externas que
aplica el Ministerio de Educacién Nacional, igualmente se logra fortalecer el
desempefio docente con una mayor productividad académica, teniendo en cuenta las
directrices gubernamentales expresadas a través de los referentes de calidad

educativa, especificamente los Derechos Bésicos de Aprendizaje.

En cuanto al aspecto social, la investigacion presenta contribuciones en razén de
que los resultados teodricos obtenidos pueden ayudar a guiar y desarrollar las
estrategias didacticas para el logro de los derechos basicos de aprendizaje en el area
de Lenguaje. De la misma forma, se pretende aportar y contribuir con las politicas
educativas propuestas por el gobierno nacional, como son “Colombia, la mejor
educada en el 2025 y el programa para la transformacion de la calidad educativa,

educacion de calidad, el camino para la prosperidad. Igualmente, se

El aspecto metodoldgico, por su parte, es importante en la medida en que los

instrumentos de recolecciébn de datos de la presente investigacion, sometidos a
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validez y confiabilidad, constituyen una herramienta que puede servir a otras
investigaciones para ser aplicados a situaciones similares en contextos diferentes del
sistema educativo colombiano, a su vez servird de antecedente, a manera de estado
del arte, para otros estudios con variables similares.

Es asi, como a través de esta investigacion se alnan esfuerzos para optimar los
procesos formativos, logrando hacer un aporte importante y significativo al
mejoramiento de la calidad educativa, apoyada en los referentes de calidad
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2014) y estableciendo las
rutas adecuadas para el mejoramiento del desempefio en las areas transversales como

el caso del Lenguaje en todos los niveles de escolaridad.

Por (ltimo, la presente investigacion establece un precedente en cuanto al abordaje
de los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) en trabajos investigativos, que les
permitird a otros autores tener referentes sélidos para continuar con el aporte al
fortalecimiento y logro de la educacion de calidad que merece el sistema educativo
colombiano.
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CAPITULO Il: FUNDAMENTACION
TEORICA DE LA INVESTIGACION
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2.1 Bases Teoricas, Investigativas, Conceptuales y Legales

2.1.1. Bases Teoricas (Teorias gque aplican en la investigacion)

En esta investigacion se orienta a proponer un modelo tedrico practico sobre
estrategias didacticas para el logro de los derechos bésicos de aprendizaje en el area
de lenguaje en estudiantes de Educacion Basica Primaria de la Institucion Educativa
San Francisco de Asis, departamento Cérdoba, Colombia, bajo una perspectiva global
y holistica, sustentada en el paradigma positivista, bajo los postulados y teorias de
reconocidos autores expertos en la materia, aportando ademas datos significativos que
serviran de antecedente a futuras investigaciones que deseen indagar acerca de la

problemética abordada.

Estrategias Didacticas

Etimologicamente al hablar de estrategia se hace referencia a la habilidad o
destreza que posee un individuo de realizar una cosa. En relacion a la didactica, se
puede decir que las estrategias son todos aquellos enfoques y modos de actuar que
logran hacer que un educador dirija con pertinencia el aprendizaje de sus estudiantes,
lo cual lleva a aseverar que al hablar de estrategias didacticas se pueden definir como
todos los actos favorecedores del aprendizaje, entre los cuales se pueden hacer
mencion de los métodos, las técnicas, los procedimientos didacticos, el aprendizaje

creativo, entre otros.

Al tener esto claro, Roser (2014), establece que las estrategias aplicadas al
ambito didactico, son consideradas como todas aquellas secuencias de caracter
ordenadas y sistematizadas de actividades y recursos que se utilizan en el desarrollo
de la préactica educativa, las cuales determinan el modo de actuar que debe tener el

docente y tiene como principal objetivo facilitar el aprendizaje de los estudiantes.
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Por otra parte, Marruffo e Ibarra (2012) plantean que las estrategias didacticas
se construyen a partir de procesos afectivos, cognitivos y procedimentales los cuales
permiten construir el aprendizaje por parte del estudiante para llevar a cabo la
ensefianza por parte del docente. Desde esta Optica, los autores agregan que las
estrategias didacticas son fundamentalmente procedimientos premeditados por el ente

de ensefianza o aprendizaje que poseen una intencionalidad y motivaciones definidas.

De igual forma, Gonzélez (2014), las define como el proceso adaptativo por
medio del cual se organizan secuencialmente la accion educativa que realiza cada
docente a fin de garantizar el cumplimiento de las metas previstas dentro del
ambiente educativo, partiendo de lo anterior se puede decir que son los pasos a seguir

para el logro de los objetivos de aprendizajes.

Tomando en consideracion las definiciones antes planteadas se puede decir
que las estrategias didacticas involucran la seleccion de actividades y practicas de
caracter pedagdgicas que se aplican en diferentes momentos de la formacion de los
estudiantes a través de métodos y recursos en los procesos de ensefianza y aprendizaje

las cuales contemplan las estrategias de aprendizaje y las estrategias de ensefianza.

Visto esto, se puede decir que las estrategias aplicadas al &mbito didactico, son
consideradas como todas aquellas secuencias de caracter ordenadas y sistematizadas
de actividades y recursos los cuales tienen como finalidad permitir construir el
aprendizaje por parte del estudiante para trabajar en conjunto con el cumplimiento de
las metas previstas dentro del ambiente educativo. Al respecto, Diaz (2002) presenta
una interesante clasificacion de dichas estrategias las cuales son funcionales durante
el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje en cualquier curso o

asignatura:
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Estrategias para activar o generar conocimientos previos y generar expectativas

apropiadas

Para Diaz (2002) son en aquellas estrategias dirigidas a activar los
conocimientos previos de los alumnos o incluso a generarlos cuando no existan, la
importancia de los conocimientos previos resulta fundamental para el aprendizaje. Su
activacion sirve en un doble sentido: para conocer lo que saben sus alumnos y para
utilizar tal conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes. En este
grupo se pueden incluir también a aquellas estrategias que se concentran en ayudar al
esclarecimiento de las intenciones educativas que se pretenden lograr como

resultados de aprendizaje de un curso o asignatura.

Por otra parte, Berzunza (2013) establece que este grupo de estrategias se
pueden concebir bajo la premisa que la actividad constructiva no seria posible sin
conocimientos previos que permitan entender, asimilar e interpretar la informacion
nueva para luego, por medio de ella, reestructurarse y transformarse hacia nuevos
posibles. Del mismo modo, segun el autor deben emplearse al inicio de cualquier
secuencia didactica, o bien antes de que los estudiantes inicien cualquier tipo de
actividad de indagacion, discusion o integracion sobre el material de aprendizaje

propiamente dicho, sea por via individual o colaborativa.

Bajo las consideraciones anteriores, se puede decir que las estrategias para
activar o generar conocimientos previos y generar expectativas apropiadas son vistas
como aquellas estrategias las cuales son utilizadas por los docentes con la finalidad de
impartir conocimientos a los alumnos a través de conocimientos previos desarrollados

por los mismos.
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a. Enunciacion de los Objetivos

Segin Diaz (2002) al sefialar explicitamente a los alumnos las intenciones
educativas u objetivos, les ayuda a desarrollar expectativas adecuadas sobre la sesion
0 secuencia instruccional que estos abarcan, y a encontrar sentido y valor funcional a
los aprendizajes involucrados, y se recomienda usarlas sobre todo al inicio de la
sesion, episodio 0 secuencia educativa, segun sea el caso. Ademas, con los objetivos
se dan a conocer la finalidad y alcance del material y como manejarlo. El alumno
sabe qué se espera de €l al terminar de revisar el material. Ayudan a contextualizar
sus aprendizajes y a darles sentido.  De hecho, se puede decir que todo estudiante
tiene expectativas sobre lo qué va a aprender en una clase y una de las estrategias de
ensefianza que puede usarse es la formulacion de los objetivos. Para este propdsito,
Berzunza (2013) afirma que las intenciones educativas u objetivos deben describir
con claridad las actividades que se orienten a conseguir en el aprendizaje de los

alumnos al finalizar la experiencia escolar.

Del mismo modo, Berzunza sefiala que los objetivos utilizados como estrategias
cumplen las siguientes funciones y caracteristicas: Son elementos orientadores del
proceso de aprendizaje. Existiendo una contextualizacion conjunta entre profesor y
alumno. Genera expectativas apropiadas en los alumnos, y permite que lo que se va a
aprender y evaluar adquiera sentido. Formar criterios de lo que se espera de los
alumnos, durante y al término de wuna secuencia didactica o curso. Mejorar
considerablemente el aprendizaje intencional, siendo mas exitosos si el aprendiz es

consciente de la finalidad de las actividades pedagdgicas.

Igualmente, Coll (2013) establece que los objetivos tienen un papel central en
las actividades de planificacion, organizacion y evaluacion del proceso educativo,
debido a que, es necesario formular los objetivo si se desean utilizar de manera
adecuada, para que estos sean considerados estrategias de ensefianza, de modo tal que

estén orientados hacia los alumnos y que sean comprensibles para ellos. Dejando
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claro que estos deben ser elaborados en forma directa y clara utilizando una adecuada

redaccion y vocabulario apropiados para llegar a los estudiantes

Finalmente, en relacién con lo definido por los autores antes descrito podemos
decir que, la enunciacion de objetivos es una forma de plantear que es lo que se
pretende lograr con el aprendizaje, debido a que dentro del contexto educativo cada
estudiante tiene interés de saber lo que va a aprender y dichos objetivos buscan

describir con claridad cada una de las actividades

b. Preguntas Exploratorias

Segun Ortega (2013), citado en Huerta (2015) las preguntas exploratorias son
vistas como los cuestionamientos que el docente realiza a los estudiantes en forma
oral, ya sea de forma directa a un nifio en especial o abierta al grupo de estudio en
general, con la finalidad de indagar o asegurarse de que los estudiantes estan

captando de manera adecuada los conocimientos impartidos.

A su vez, Silmax (2015) las define como una estrategia de ensefianza que
tiene por finalidad facilitar en los estudiantes el aprendizaje por descubrimiento; estas
se pueden abordar desde lo afectivo hasta lo cognitivo buscando siempre relaciones
con la realidad. Estas a su vez implican analisis, razonamiento critico, reflexivo y
creativo, permitiendo el descubrimiento y aptitudes por parte de los propios

estudiantes.

Por otra parte, Coll (2013) expresa que, las preguntas exploratorias pueden ser
definidas como la primera aproximacion que los docentes realizan con la finalidad de
indagar sobre el objeto de estudio que se pretende analizar, con la finalidad de evaluar

que tanto maneja la informacion el estudiante de lo que se va a ensefiar. Considerando
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esta parte del aprendizaje como una fase inicial para iniciar el aprendizaje, asi como

también como la forma idonea de aproximarse a los nuevos conocimientos.

Partiendo de las definiciones anteriores, es factible afirmar que las preguntas
exploratorias son aquellas que buscan a través de la expresion oral determinar que
tantos conocimientos poseen los estudiantes del tema que se esta tratando con la

finalidad de fortalecerlos en las areas de estudio.

¢. Lluvia de Ideas

Para Ortega (2013) la lluvia de ideas, también es definida como tormenta de
ideas, es considerada como una herramienta didactica de trabajo la cuales utilizada de
forma grupal la cual facilita el surgimiento de nuevas ideas sobre diversos tema o
problema en el ambiente educativo, siendo esta una técnica de grupo para generar

ideas originales en un ambiente relajado.

Por otra parte, Pimienta (2012) afirma que la lluvia de ideas es una estrategia
grupal que permite indagar u obtener informacion acerca de lo que un grupo conoce
sobre un tema determinado. Agrega que, para generar una lluvia de ideas, se debe
partir de una pregunta central de un tema; la participacion puede ser oral o escrita; se
exponen ideas, pero no se ahonda en justificaciones; todas las ideas expresadas son
validas; las ideas se analizan y organizan de acuerdo con la pregunta inicial;
finalizando con una sintesis escrita de lo planteado en donde se tengan en cuenta

todos los aportes

Finalmente, Winter (2010) establece en su investigacion, que la lluvia de ideas
es una herramienta de creatividad bastante empleada en el trabajo de grupo, y en la

que un equipo genera y clarifica una lista de ideas. La misma se basa en una idea que



39

da lugar a otra, y a otra, hasta que el grupo consigue tal riqueza de informacion que

puede pasar a una siguiente fase.

En relacion con las definiciones antes planteadas, se puede decir que la lluvia
de ideas es definida como una técnica de pensamiento creativo la cual es utilizada por
los docentes con la finalidad de estimular a quien aprende a tener un mayor ndmero
de ideas para desarrollar, en relacion a un problema que se desee analizar y de sus
soluciones o, en general, sobre un tema que requiere de ideas originales.

Estrategias para mejorar la codificacion de la informacién nueva

Para Diaz (2002) Se trata de estrategias que van dirigidas a proporcionar al
aprendiz la oportunidad para que realice una codificacion ulterior, complementaria o
alternativa a la expuesta por un ensefiante 0, en su caso, por el texto. Notese que la
intencion es conseguir que, con el uso de estas estrategias, la informacién nueva por
aprender se enriquezca en calidad proyectdndole de una mayor contextualizacién o
riqueza elaborativa para que los aprendices la asimilen mejor.

De igual forma, Diaz (2002) plantea que esta clase de estrategias tiene
evidentes conexiones con la anterior, y con aquellas que se dirigen a potenciar el
enlace entre conocimientos previos e informacion nueva. Es asi porque la atencién
selectiva es una para la elaboracion profunda de la informacién, en la cual

necesariamente se utilizan los conocimientos  previos.

Con base en las anteriores apreciaciones, es factible afirmar que las estrategias
para mejorar la codificacion de la informacidn nueva, son aquellas estrategias
utilizadas por los docentes al momento del proceso de aprendizaje que buscan lograr
que al momento en que se imparten los conocimientos se codifiquen, complementen

los conocimientos que estos tengan.
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a. llustraciones Graficas

Para Diaz (2002) las ilustraciones (fotografias, dibujos, pinturas) constituyen uno
de los tipos de informacion grafica més ampliamente empleados en los diversos
contextos de ensefianza (clases, textos, programas por computadora, etcétera). Son
recursos utilizados para expresar una relacién espacial esencialmente de tipo
reproductivo. Esto quiere decir que en las ilustraciones el énfasis se ubica en
reproducir 0 representar objetos, procedimientos o0 procesos cuando no se tiene la

oportunidad de tenerlos en su forma real o tal y como ocurren.

El mismo autor especifica que para utilizar ilustraciones debe tener en cuenta de
una o de otra forma las siguientes cuestiones: a) qué imagenes queremos presentar
(calidad, cantidad, utilidad); b) con qué intenciones (describir, explicar,
complementar, reforzar); e) asociadas a qué discurso, y d) a quiénes seran dirigidas
(caracteristicas de los alumnos, como conocimientos previos, nivel de desarrollo
cognitivo, etcétera). Ademés, es indudable reconocer que las ilustraciones casi
siempre son muy recomendables para comunicar ideas de tipo concreto o de bajo
nivel de abstraccion, conceptos de tipo visual o espacial, eventos que ocurren de

manera simultanea, y también para ilustrar procedimientos o instrucciones. Diaz
(2002).

Por su parte, Sanchez (2012) define la ilustracion grafica como una forma
visual de comunicacion la cual tiene como finalidad el hacer llegar el mensaje
educativo a través de ilustraciones a los estudiantes, dejando claro que una ilustracién
es un dibujo, estampacion o grabado el cual sirve para adornar y hacer que el mensaje
llegue mas claro al espectador o a quien se desea llegar. Asimismo, las ilustraciones
se pueden encontrar ilustraciones adornando textos, con lo que se enriquecian y

complementaban haciendo més sencilla su comprension por parte del lector.
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Por otra parte, Winder (2010), establece que al hablar de ilustraciones graficas
se definen como imagenes las cuales se encuentran asociadas con palabras. Lo cual
conlleva a plantear que las imagenes llevan consigo un mensaje.  Asi mismo,
Chichoni (2008) plantea que las ilustraciones graficas son consideradas como un
género de pintura el cual busca un hecho prevalentemente estético, donde la
composicién y el uso del color suelen tener una preponderancia sobre la anécdota que
se desea plantear. Dejando claro que la ilustracion, en cambio, existe siempre una
carga narrativa mas evidente y directa. Por lo tanto, es factible afirmar que una

ilustracion es una suma de calidad estética, buena técnica y originalidad narrativa.

Partiendo de las definiciones antes mencionadas, se puede decir que las
ilustraciones graficas pueden ser definidas como los dibujos o imégenes que
conllevan relacion con un texto o documento, siendo estas las imagenes que se

encuentran asociadas con palabras o con lo que se pretende decir

b. Preguntas Insertadas

Para Diaz, F. (2002) Las preguntas insertadas o intercaladas pueden ser
definidas como aquellas que se plantean al alumno a lo largo del material o situacidn
de ensefianza y tienen como intencion facilitar su aprendizaje. Para el autor esta
estrategia de ensefianza ha sido ampliamente investigada sobre todo en el campo del
disefio de textos académicos, este tipo de preguntas como su nombre lo indica, se van
insertando en partes importantes del texto cada determinado nimero de secciones o

parrafos, de modo que los lectores las contestan a las par que van leyendo el texto.

Asimismo, el autor establece que las preguntas insertadas, son consideradas
como estrategias que van siendo insertadas, segin lo establece el docente, en partes
importantes del texto buscando que los estudiantes respondan las mismas mientras se

va desarrollando la lectura. Debido a que esto trae consigo que se produzca que los
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estudiantes no se desconecten de su primera actividad, ya que se mantendrén a la
expectativa de encontrar la respuesta, en caso que se encuentre de manera literal vy,
mas importante adn, buscardn interpretar o inferir sus respuestas, ya que no se
encuentran de forma explicita en el texto, segin sus necesidades y habilidades

lectoras desarrolladas.

Finalmente, Balestrini (2013) establece que las preguntas insertadas son
aquellas que se plantean al alumno a lo largo del material o situacion de ensefianza y
tienen como intencion facilitar su aprendizaje. Dejando claro que como su nombre lo
indica, se van insertando en partes importantes del texto cada determinado nimero de
secciones o parrafos, de modo que los lectores las contestas a la par que van leyendo

el texto.

Estrategias para organizar la informacién nueva por aprender

Estas estrategias proveen una mejor organizacion global de las ideas
contenidas en la informacion nueva por aprender. Por ello, proporcionar una
adecuada organizacion a la informacion que se ha de aprender ademas, mejora su
significativita  ldgica, y en consecuencia, hace mas probable el aprendizaje

significativo de los alumnos. (Diaz, 2002)

Segin Diaz, F (2002) estas estrategias pueden emplearse en los distintos
momentos de la ensefianza. Se pueden incluir en ellas a las de representacion viso
espacial, como mapas o redes conceptuales, a las de representacion linguistica, como
los resimenes, y a los distintos tipos de organizadores graficos, como los cuadros

sinopticos simples, de doble columna, cuadros C-Q-Ay organizadores textuales.

a.ResUmenes
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Para Diaz, F (2002) Un resumen es una version breve del contenido que habra
de aprenderse, donde se enfatizan los puntos mas importantes de la informacion y
como estrategia de ensefianza, el resumen sera elaborado por el profesor o el
disefador de textos, para luego proporcionarselo al estudiante como una propuesta

mejor organizada del cimulo de ideas que ya se han discutido o expuesto.

Para Gonzilez (2014) al hablar de resumen se plantea que es la exposicion
breve de lo esencial de un tema o materia, tanto efectuada de manera oral como
escrita, el mismo consiste en reducir o sintetizar el contenido de una lectura, de un
texto, de un documento o de una exposicion oral, haciendo un extracto en el que se
recoja lo mas importante de éstos, con precision y utilizando nuestras propias

palabras.

De igual forma, el autor plantea que el resumen puede hacerse a partir de las
ideas principales subrayadas en un texto o de las notas tomadas en una exposicion, se
debe comprender la organizacién del material, observar la conexidén existente entre
las diversas ideas expuestas y los diferentes parrafos, redactar con exactitud y
brevedad solo las aportaciones bésicas del autor a la materia tratada, con frases cortas

y sin juicios criticos.

Por otra parte, Toledo (2011) plantea que los resimenes son considerados
como la manifestacion textual de la macroestructura de un texto autonomo, breve y
completo gramaticalmente el cual recoge el contenido sustantivo de otro, primero u
original. Mientras que para Balestrini (2013) Es una técnica de estudio que consiste
en reducir un texto, expresando con las mismas palabras del autor las ideas
principales vinculandolas unas con otras, sin perder la claridad expositiva. Dejando
claro que las ideas secundarias seran incorporadas en tanto sean absolutamente

necesarias para la coherencia del texto.



Partiendo de las definiciones de los autores antes mencionados, se puede
establecer que los resimenes son escritos los cuales tienen como finalidad sintetizar
cada una de las ideas principales las cuales tienen los textos o escritos, dejando claro
que estos pueden variar dependiendo lo que se desee expresar, pero no suele pasar de

una cuarta parte de la extension del original.

b.Mapas y redes conceptuales

Seguin Gonzalez (2014) las redes conceptuales son definidas como un esquema
que establece la relacién entre los conceptos o palabras claves. Si comenzamos a
trabajar con el paso anterior, los alumnos deben realizar los dos pasos siguientes: a)
establecer las posibles relaciones y, b) ordenarlas en una red definitiva. Por otro lado,
el mapa es una jerarquizacion de conceptos desde los mas generales a los mas

especificos.

Por otro lado, Toledo (2011) establece que mapas y redes conceptuales es
aquel método que proporcionan un resumen esquematico de lo aprendido, ordenado
en diferentes estructuras graficas, donde se emplean técnicas las cuales establecen
que el conocimiento esta organizado y representado en todos los niveles de
abstraccion, situando los mas generales e inclusivos en la parte superior, y los méas

especfificos y menos inclusivos en la parte inferior.

Finalmente, Campos (2013) establece que el mapa conceptual es considerado
como un esquema de ideas el cual sirve de herramienta con la finalidad de organizar
de manera grafica y simplificada conceptos y o ideas a fin de reforzar un

conocimiento. Dejando claro que los mapas conceptuales se relacionan por medio de
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conectores graficos conceptos e ideas para complementar una idea generalizada de lo
gue es un principal, el objetivo de un mapa conceptual es conseguir el significado por

medio de enlaces que se analizan facilmente.

En coherencia con las definiciones anteriores, se puede decir que los mapas
conceptuales, también llamado redes conceptuales pueden ser definidos como una
técnica usada usualmente para los estudiantes debido a que los mismos realizan
resimenes estructurada por imagenes o palabras los cuales conllevan a que los que
aprenden identifiquen lo que quiere decir cada palabra u imagen, a través de una

sinopsis de un tema en especiffico.

Estrategias para potenciar y explicitar el enlace entre conocimientos previos y la
informacién nueva por aprender

Segin Diaz, F (2002) son aquellas estrategias destinadas a ayudar para crear
enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la informacion nueva a
aprender, asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes
logrados a este proceso de integracion entre lo “previo” y lo "nuevo™ se le denomina:
construccion de ‘conexiones externas”. Se recomienda utilizar tales estrategias antes
0 durante la instruccion para lograr mejores resultados en el aprendizaje. Las
estrategias tipicas de enlace entre lo nuevo y lo previo son las de inspiracion

ausubeliana: los organizadores previos Y las analogias.

a.Organizadores previos

Segun los postulados de Diaz F, (2002) un organizador previo €S un recurso

instruccional introductorio compuesto por un conjunto de conceptos y proposiciones
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de mayor nivel de inclusion y generalidad que la informacion nueva que Se va
aprender. Su funcidén principal consiste en proponer un contexto conceptual que se

activa para, asimilar significativamente los contenidos curriculares.

Los organizadores previos deben introducirse en la situacion de ensefianza
antes de que sea presentada la informacién nueva que se habra de aprender; por ello
se considera una estrategia tipicamente preinstruccional. Se recomiendan cuando la
informacidn nueva que los alumnos van a' aprender resulta larga, dificil y muy

técnica (Hernandez y Garcia, 1991).

Hay dos tipos de organizadores previos: los expositivos y los comparativos
(Garcia Madruga, 1990). Los primeros se recomiendan cuando la informacion nueva
que se va a aprender es desconocida por los aprendices; los segundos cuando se esta
seguro de que los alumnos conocen una serie de ideas parecidas a las que se habran

de aprender. Asi estableceran comparaciones o contrastaciones.

Diaz F, (2002) establece que las funciones de los organizadores previos son:
(@) Activar o crear conocimientos previos pertinentes para asimilar la informacion
nueva a aprender. (b) Proporcionar asi un "puente" al alumno entre la informacién
que ya posee con la que va a aprender. (c) Ayudar al alumno a organizar la
informacion que ha aprendido y que estd aprendiendo, considerando sus niveles de
generalidad-especificidad y su relacion de inclusibn en clases evitando la

memorizacion de informacion aislada e inconexa.
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b. Analogias

Para Diaz F, (2002) este tipo de comparacion se evidencia cuando dos o mas
objetos, ideas, conceptos o explicaciones son similares en algin aspecto; aunque entre
ellos puedan existir diferencias en otro sentido. O Cuando una persona extrae una
conclusion acerca de un factor desconocido sobre la base de su parecido con algo que

le es familiar.

Como estrategia de ensefianza, se recomienda considerar los siguientes pasos
para su aplicacion, primeramente introducir el concepto topico que el alumno debe
aprender, luego, evocar el vehiculo cuidando que sea familiar y concreto para el
alumno. Aqui se solicita la intervencion de los alumnos para que comiencen a buscar
las similitudes y se vayan perfilando las conclusiones. Seguidamente, establecer las
comparaciones mediante un "mapeo” entre el topico y el vehiculo, identificando - las
partes o caracteristicas estructurales o funcionales en que se asemejan. En tal caso se

utilizan profusamente los conectivos "es semejante a...”, “se parece en...". Diaz f

(2002)

Diaz f, (2002) precisa que en este paso también estan disponibles otros
recursos instruccionales como las ilustraciones (dibujos, fotografias, etcétera) para
facilitar la comparacion. Luego, emplear algin recurso visual (por ejemplo, un
diagrama, un mapa conceptual) en el que se plasmen e integren las similitudes
identificadas en la comparaciébn A partir de las comparaciones y contrastaciones,

derivar una serie de conclusiones sobre el aprendizaje logrado del topico.

Para finalizar, Diaz F, (2002) expone que se debe Indicar los limites de la
analogia (el vehiculo se parece al tdpico, pero no es igual), reconociendo que lo més

importante es aprender el tema. Y por Ultimo. Evaluar los resultados determinando el
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conocimiento que los alumnos lograron sobre los atributos importantes del topico e

identificar los errores que pudieron derivarse del uso de la analogia.

c. Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

El método ABP es una estrategia significativa en el proceso de ensefianza,
cuya prioridad esta centrada en el aprendizaje, la investigacion y la reflexion que
siguen los estudiantes para llegar a la soluciébn de un problema planteado por el
docente, en la que tanto la adquisicion de conocimientos como el desarrollo de

habilidades y actitudes resultan importantes (Rodriguez y Larios, 2010).

El ABP segin Morales, P., & Landa, V. (2004) se caracteriza porque el
aprendizaje estad centrado en el estudiante, promoviendo que este sea significativo,
ademas de desarrollar una serie de habilidades y competencias indispensables en el
entorno profesional actual. ElI proceso se desarrolla en base a grupos pequefios de
trabajo, que aprenden de manera colaborativa en la blsqueda de resolver un problema
inicial, complejo y retador, planteado por el docente, con el objetivo de desencadenar
el aprendizaje auto-dirigido de sus alumnos. El rol del profesor se convierte en el de

un facilitador del aprendizaje.

Para Gorbaneff, (2006) La secuencia de pasos del ABP es la siguiente:
Primero: se presenta un problema a los alumnos en forma de un caso escrito, un
trabajo de investigaciébn o un video. Segundo: los alumnos en la discusion plantean
las preguntas que develan los temas que les faltan para comprender el problema. Los
alumnos definen lo que saben y lo que no saben. Tercero: los alumnos deciden qué
temas seran atacados por todo el grupo, y qué temas pueden ser investigados

individualmente y ensefiados luego al grupo. Cuarto: cuando los alumnos se relnen
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nuevamente, ellos exploran los temas de aprendizaje, integrando el nuevo

conocimiento al contexto del problema.

El ABP es un enfoque pedagdgico multi metodoldgico y multi didéactico,
encaminado a facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje y de formacion del
estudiante. En este enfoque se enfatizan el auto-aprendizaje y la auto-formacion. En
el enfoque de ABP se fomenta la autonomia cognoscitiva, se ensefia y se aprende a
partir de problemas que tienen significado para los estudiantes, se utiliza el error
como una oportunidad mas para aprender y no para castigar y se le otorga un valor
importante a la autoevaluacion y a la evaluacion formativa, cualitativa e

individualizada. (Duefias, 2001).

Por dltimo, el método ABP favorece el desarrollo de competencias como “la
toma de decisiones, trabajo en equipo, habilidades de comunicacion, desarrollo de
actitudes y valores (precision, revision, tolerancia)” (De Miguel, citado en servicio de
innovacion educativa, UPM 2008, p.4). Asimismo, el razonamiento eficaz, la
creatividad, manejo de informacion y desarrolla las habilidades de investigacion,
donde los estudiantes en su proceso de aprendizaje parten de un enunciado hacia la
comprension de qué es lo que pasa para luego lograr una solucién adecuada. (Benito

y Cruz, citados en servicio de innovacion educativa, UPM 2008, p.5).
El constructivismo pedagdgico

Hoy en dia, en algunos niveles de la educacion de nuestro sistema educativo
esta de moda hablar del “constructivismo pedagdgico™, lo cual hace necesario aclarar
el contexto de origen, teorizacién y aplicacion del mismo en el ambito educativo. Es
ampliamente reconocido que la aplicacion de las diferentes corrientes psicologicas en

el terreno de la educacion ha permitido ampliar las explicaciones en torno a los
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fendmenos educativos e intervenir en ellos; y no es la excepcion uno de los modelos

pedagogicos actuales que, podria decirse, esta en auge.

Por otra parte, aunque sea un modelo pedagdgico novedoso, no se aplica al
cien por ciento en nuestro contexto educativo, ya que persiste una ensefianza bajo el
paradigma conductista; sin embargo, se ha intentado su aplicacion en algunos niveles

educativos, por algunos maestros.

En esta teoria constructivista, el conocimiento es producto del individuo, en la
medida en que este le construye significados a partir de sus experiencias; entonces

construye conocimiento propio y aprende.

Von Glaserfeld (1917-2001) fue el padre del constructivismo. Es la relacion
entre la mente y el mundo lo que permite construir conocimiento. Lo importante
radica en la construccion de sentido. El aprendizaje solo emerge en contextos que son
significativos para el estudiante y que retoman elementos fundamentales de la

cotidianidad.

Los significados, estdn estrechamente relacionados con el uso de los
conocimientos en la vida cotidiana. Un dato tiene sentido en la medida en que tiene
utiidad y es funcional dentro de la vida. Es en la contextualizacién del aprendizaje
que se genera conocimiento. Los constructivistas proponen que las unidades de
enseflanza deben estar centradas en problemas contextuales cuya solucion implique el
analisis transdisciplinar. Se trabaja la idea de aprendizaje autentico, que hace énfasis
en el contexto en el cual las habilidades serdn aprendidas y aplicadas. Profundiza en

el uso de habilidades para la solucion de problemas.
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Visto esto, y con relacion a la tematica del presente estudio el modelo tedrico
practico propuesto trabajaria en términos de desempefios mas que en términos de
contenidos. Por consiguiente, el aprendizaje esta centrado en términos de desempefios
y de practicas. Una vez comprendidas las practicas, se trabajan los contenidos, porque
en la medida en que se necesitan para generar soluciones determinadas, adquieren

sentido y por tanto son aprendidos.

2.1.2. Bases Investigativas

Para esta investigacion se logrd obtener informacion acerca de algunos
estudios realizados por diversos autores, los cuales sirvieron como antecedentes en
relacion al problema planteado; en otras palabras, se utilizaron como estudios previos
que, desde el punto de vista tedrico, metodologico, representan un aporte significativo

a la presente investigacion.

En primer lugar, para el estudio de la variable Estrategias Didacticas, se
referencia a Vergara (2017) quien desarrolld una investigacion titulada “Estrategias
didacticas basadas en los estilos de aprendizaje de los estudiantes universitarios para
el estudio del algebra lineal” la cual tuvo como objetivo principal fue: Proponer
estrategias didacticas basadas en los estilos de aprendizaje de los estudiantes de los
programas: Licenciatura en Matematicas y Matematica pura de la Universidad del
Atlantico, para el estudio del &lgebra lineal; esta investigacion se enmarcé en la linea
matricial Educacion y Desarrollo, linea potencial: Investigacidbn e innovacion

educativa adscrita al Doctorado en Ciencias de la Educacién de la URBE.

Desde el punto de vista tedrico se delimitd la variable en el campo de las
ciencias de la educacion, especificamente en el aprendizaje significativo del algebra
lineal, sustentadas en los aportes tedricos de los siguientes autores: Tovar (2011),
Olivero, (2015), Diaz y Hernandez (2010), Martinez y Zea (2004), Martinez (2007),



52

Alonso, Gallego y Honey (2011), Pérez (2015), entre otros. La investigacion se
enmarcO dentro del paradigma positivista con un enfoque cuantitativo, se asumid un
tipo de investigacion proyectiva con un disefio no experimental, transeccional y de
campo.

En dicha investigacion se involucraron como poblacion objeto de estudio a 70
estudiantes y 6 docentes a través de una muestra Censal se aplicaron tres
cuestionarios; uno para medir estrategias didacticas, otro para medir estilos de
ensefianza de los docentes y un tercero, para medir estilo de aprendizaje de los
estudiantes, estos instrumentos fueron validado por siete (7) expertos para determinar
la validez de contenido y para determinar su confiabilidad, se aplicé el coeficiente
Alfa de Cronbach

La investigacion obtuvo como resultado las siguientes conclusiones: En
cuanto a las estrategias de ensefianza, los docentes utilizan las estrategias adecuadas
para activar y generar expectativa en los alumnos; la lectura reflexiva y las analogias
son las estrategias més utilizadas por los docentes de Algebra Lineal; sin embargo,
existe debilidades en la aplicacion Estrategias para organizar la nueva informacion.
Ademas, los docentes siempre aplican estrategias para promover una ensefianza
sittada al igual que las estrategias para favorecer la reflexion y el pensamiento
critico. En cuanto a las estrategias para promover una ensefianza situada Yy
Estrategias para favorecer la reflexion y el pensamiento critico se pudo establecer que
la gran mayoria las aplican. En cuanto a los estilos de aprendizaje que poseen los
estudiantes de Algebra lineal, el mas resaltante es el Tedrico y el menos desarrollado

en los alumnos es el reflexivo.

En virtud de lo anterior, dicha investigacion ofrece a la presente, valiosos
aportes en cuanto a la operacionalizacion de la variable, siendo una guia muy cercana
a los propositos de la misma, igualmente se pudo relacionar bases tedricas muy
precisas, al igual que favorecid la construccion del marco metodoldgico.
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Navarro (2016) elabordé una investigacion la cual titulo Estrategias didacticas
para optimizar el aprendizaje de la estadistica en la formacion profesional de
estudiantes universitarios, en la Universidad Dr. Rafael Belloso Chacin, La
investigacion tuvo como objetivo analizar las estrategias didacticas para la ensefianza
y aprendizaje la estadistica en la formacion profesional de estudiantes universitarios;
la investigacion se enmarca en la Linea Matricial: Educacion y Desarrollo, Linea
potencial: Docencia y Curriculo, Linea Operativa: Estrategias para un aprendizaje

significativo.

Tedricamente se sustentd en los enfoques de Calero (2012), Nerici (2011),
Teixido (2013), entre otros. El tipo de investigacion es descriptiva, con un disefio no
experimental, transeccional, de campo; considerando una poblacion de cincuenta (51)
sujetos comprendidos en directivos y docentes pertenecientes a la Universidad de
Costa - Colombia; y como muestra la misma cantidad de unidades por ser
considerada censal. Se utiliz6 como técnica la encuesta y como instrumento un
cuestionario estructurado por cuarenta y ocho (48) ftems para ser respondidas cuatro
(4) alternativas de respuestas: Definitivamente Si (DS), Posiblemente Si (PS),
Posiblemente No (PN), Definitivamente No (DN).

Se aplicd la validez de criterios de siete (07) expertos. Asimismo, se realizd su
confiabilidad a través de la formula Alfa de Cronbach obteniéendose un valor de rtt ~
0,96. La técnica de andlisis utilizada fue la estadistica descriptiva, con las medidas de
tendencia central. La investigacion aporta como resultados que cuando se logra
entender la nueva informacién y transformarla en conocimientos que motivan y se
puede aplicar en situaciones nuevas, dicha transformacion de la informacion en
aprendizajes, se da por medio del uso y dominio de las estrategias de aprendizaje.

Llegando a la conclusion que las estrategias didacticas para la ensefianza y

aprendizaje de la estadistica deben desarrollarse dentro de las aulas de clases a través
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del uso de herramientas innovadoras; mas adecuadas a las necesidades del entorno

universitario

En relacion a lo planteado, la investigacion ofrecio aportes teoricos para el
desarrollo de la variable debido a que lleva material tedrico basado en diversos
autores que resultaron de vital importancia para las bases tedricas que sustentan el

trabajo, asi como también sustento para el planteamiento del problema.

Por otra parte, Ramirez (2015) en su investigacion Titulada: “Una propuesta
didactica para el estudio del tema espacios vectoriales en un curso de algebra lineal”,
destaca dentro de su problematica que no existe claridad en todos los docentes en
cuanto a la importancia que tiene el algebra lineal como asignatura de ciencias
basicas en la formacion de un ingeniero, por lo que no se entiende como los docentes
siguen apelando a los métodos tradicionales de ensefianza, no propiciando en sus
estudiantes el desarrollo de habilidades para la proposicion y solucion de problemas
que permitan poner en practica lo que los estudiantes los conocimientos nuevos Yy los

gue ya saben.

El propdsito general estuvo dirigido hacia el disefio, validacion e
implementacion de una unidad didactica para fortalecer el proceso de la ensefianza y
aprendizaje del tema espacios vectoriales en un curso de élgebra lineal dirigido a
estudiantes de distintas ingenierias. Dentro de su estudio se abord6 la teoria de las
unidades didécticas, las aplicaciones y el uso de la tecnologia. La conceptualizacion
se basd en los pensamientos de los profesores: Ferndndez, Elortegui, Rodriguez, y
Moreno, (1999), a la vez que se asumen algunos conceptos de Rodriguez (2004) y
Corrales (2010).

La investigacion esta sustentada en los aportes tedricos de Moreno (2001),
Ortega (2002), Montero et al. (2004), Costa et al. (2008), Ku et al. (2008), Fernandez
et al. (1999), Garcia (2009), Rodriguez (2004), Corrales (2010) y Garcia (2004), entre
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otros. La investigacion fundamenta en el enfoque mixto. En cuanto a las técnicas e
instrumentos para recolectar la informacion, se destacan la observacion y el

cuestionario.

La unidad fue valorada ante un grupo de profesores con experiencia en la
educacion superior, para posteriormente ser validada en un curso de Algebra Lineal
(MA1004) de la Universidad de Costa Rica. Para ello se us6 un grupo experimental y
un grupo de control. También participaron docentes de la Universidad de costa Rica
como observadores externos. El autor llega a la conclusion que la propuesta
realmente beneficia el interés, la motivacion y la comprension de los estudiantes

durante el estudio del tema espacios vectoriales.

Hechas las consideraciones anteriores, puede identificarse como aporte de este
antecedente a la presente investigacion, por una parte, el desarrollo tedrico que hace
de la variable estrategias didacticas, por otra la inclusion del aprendizaje en las areas
de lenguaje y mateméatica para su desarrollo, y adicionalmente, muestra resultados

que seran confrontados con los alcanzados en la presente

En el mismo sentido, Mora (2013) lider6 una investigacion titulada Estrategias
didacticas aplicadas a los participantes de Ciencias Sociales para la ensefianza de la
Geografia en la Unermb, en la Universidad Dr. Rafael Belloso Chacin, Desde la
investigacion cualitativa se aborda una problematica de orden social que esta
relacionado con la descripcion, interpretacion y constitucion o construccion de
sentido, con la idea inicial de propiciar la participacion de estudiantes y profesores en

la aplicacion de estrategias didacticas en la ensefianza de la geografia.

El estudio se desarrolld en la Universidad Nacional Experimental Rafael
Maria Baralt, Programa Educacion Licenciatura en Educacion, Mencion Ciencias
Sociales, Area Geografia, con la idea inicial de propiciar la participacion de
estudiantes y profesores en la aplicacion de estrategias didacticas en la ensefianza de
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la geografia. Se trata de una Investigacion Accion Participativa, sustentada en la
Teoria Constructivista segin Ausubel (2002), Piaget (1986) y Vigotsky (1995), y los
7 saberes de la educacion del futuro de Morin (2001).

Enmarcada en el Paradigma Critico Reflexivo, su disefio responde al modelo
en espiral de Kemmis y Carr (1988) adaptado por la investigadora, desplegado en tres
ciclos autorreflexivos e implementados en cinco momentos: idea inicial, observacion,
planificacion, accion y reflexion; se disefid6 un plan general y cronograma de trabajo
administrado en 4 fases. Se conformé el grupo de accion: 21 estudiantes, 3

profesoras, la investigadora y 3 invitados especiales.

En la recoleccion de informacion se utilizd técnicas como: Observacion
participante, el seminario taller e instrumentos como: entrevista semi-estructurada,
lista de cotejo, notas de campo, diario del investigador, entre otros. Reflexiones
finales: el aprendizaje memoristico y repetitivo dio paso al aprendizaje de
reconstruccion personal. Se recomienda aplicar en el Liceo las experiencias vividas e

incorporar al pensum de estudio la asignatura didactica de la Geografia

En este sentido, el aporte que realiza este antecedente a la presente
investigacion se encuentra en las bases tedricas, pues su desarrollo tedrico contribuyo
a operacionalizar la variable estrategias didacticas en la presente investigacion.
Igualmente, sus resultados servirdn para discutir los alcanzados por la presente, ya
que el manejo metodoldgico y estadistico de dicha variable es similar en ambos

estudios.

De igual forma, Pérez y Ramirez (2015), en un articulo publicado en la
Revista de Investigacion del Instituto pedagdgico de Caracas, Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador IPC-UPEL, cuyo nombre designado fue:

Desarrollo Instruccional sobre estrategias de ensefianza de la resolucion de problemas
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mateméaticos dirigido a docentes de primer grado de Educacion Bésica: Caso Colegio

San Ignacio.

Dicho articulo tuvo como proposito determinar los conocimientos que poseen
los docentes de primer grado del Colegio San Ignacio en la ensefianza de la
resolucion de problemas matematicos y proponer un disefio instruccional para
satisfacer sus necesidades en el area. El sentido de necesidades se realizd mediante el
Modelo de Muller (2003). Los resultados reflejan la falta de conocimiento de los
docentes en cuanto a las estrategias adecuadas para la ensefianza de la resolucion de

problemas a sus estudiantes.

El disefio consisti6 en un material instruccional impreso que comprende dos
aspectos importantes: a) informacion relevante sobre la resolucién de problemas
matematicos y las estrategias de ensefianza; b) banco de problemas creativos y
secuenciados por orden de complejidad. Este material pretende atender a sus
necesidades de formacion en el area y al mismo tiempo constituir una guia de

problemas que pueden utilizar con sus estudiantes.

En cuanto al aporte que este antecedente ofrece a la presente investigacion, este
se basa en el empleo de estrategias las cual espodran ser utilizadas en el desarrollo de
la variable. Asi como también, Los resultados generados en esta investigacion seran
confrontados con los de la presente para establecer comparaciones y posteriormente

conclusiones sobre los DBA en las areas de lenguaje y matematica.

A su vez, Erazo (2011) realiza un trabajo de investigacion denominado
Estrategia didactica para la ensefianza — aprendizaje de ecuaciones lineales con una
incognita y su aplicacion en situaciones problema. Destaca dentro de su problemética
que se hace notable que existe una actitud de apatia y falta de compromiso de los
estudiantes frente a las matematicas, y en especial en el campo conceptual del

algebra, la cual ven como algo abstracto fuera de contexto y de aplicabilidad



58

inmediata; precisamente los resultados obtenidos en las evaluaciones son

desalentadores.

Agrega que la exposicion y la resolucion de situaciones problemas que
conlleven al planteamiento de ecuaciones lineales o cuadraticas son habilidades
generales en las que los estudiantes de bésica secundaria presentan serias dificultades
al no tener, para ello, suficientemente desarrolladas las destrezas esenciales como lo
son traducir del lenguaje habitual al algebraico y viceversa, por ende, es importante
resaltar la estrecha relacion existente entre el desarrollo del pensamiento variacional y
la construccion de un lenguaje algebraico para la modelacion de una situacion que lo
requiera para su interpretacion. El propdsito de esta investigacion fue el desarrollo y
planteamiento de una estrategia didactica de ensefianza-aprendizaje de ecuaciones

lineales con una incognita y su aplicacion en situaciones problema.

Los principales referentes tedricos que sustentan esta investigacion son: La
ensefianza del algebra a través de la resolucién de problemas en la escuela secundaria
(Herndndez, S. 1998); Acercamiento de la Ecuacién de Primer Grado desde la
Modelacion en la ciudad de Medellin (Londofio S. et al (2010)); Competencia
Interpretativa (Ospina, 2010); Competencia argumentativa (De Zubiria J. 2010);

Competencia Propositiva: Cordoba H. (2009), entre otros.

Se realizd un disefio de investigacion cuasi experimental por cuanto se tiene
como proposito disefiar e implementar una estrategia didactica, con ello se pretende
que los estudiantes, al abordar el tema con la estrategia propuesta, mejoren su nivel
de competencia interpretativa, argumentativa y propositiva en el tema desarrollado.
Erazo llega a la conclusion que con la implementacion de la estrategia de ensefianza —
aprendizaje de ecuacion lineal con una incOgnita, se tienen otras alternativas de
trabajo distintas a la clase tradicional, generando mayor dinamismo al interior de las
aulas, con la utilizacion de herramientas y material did&ctico que contribuyan a

mejorar la conceptualizacion de los temas.
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Con respecto al aporte de este antecedente a la presente investigacion, el
mismo se enfoca en el sustento tedrico de la variable estrategias didacticas, el cual
servira para la definicion de la misma. Del mismo modo ofrece resultados y

conclusiones que servirdn para la discusion de los datos obtenidos por la presente.

2.1.3. Bases Conceptuales (Desarrollo tedrico de las variables o Conceptos
Definidores y Sensibilizadores)

Estrategias Didacticas. Las estrategias didacticas proporcionan motivacion,
informacion y orientacion para el logro de los objetivos. Son todos los métodos,
quehaceres, que utiliza el maestro diariamente en el aula para explicar, hacer

comprender, motivar, estimular, mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje.

Derechos Basicos de Aprendizaje. Conjunto de saberes y habilidades sobre lo mas
importante que cada estudiante debe aprender al finalizar cada grado de escolaridad

en el sistema educativo colombiano.

2.2 Operacionalizacion de las variables
Tabla 1. Operacionalizacion de las variables

OBJETIVO GENERAL: Proponer un modelo tedrico practico sobre estrategias didacticas
para el logro de los Derechos Bésicos De Aprendizaje en el area de lenguaje en estudiantes
de Educacion Basica Primaria de la Institucion Educativa Técnica San Francisco de Asis del
municipio San Bernardo del Viento en el departamento Cordoba, Colombia.

OBJETIVOS ;

ESPECIFICOS VARIABLE DIMENS ION INDICADORES
Diagnosticar las Estrategias para Enunciacion los objetivos
es_t(ategias didacticas activar o generar Preguntas exploratorias
utilizadas por los conocimientos - -

docentes orientados al previos y generar Lluvia de ideas

logro de los Derechos ;
o A expectativas
Basicos De Aprendizaje

en el area de Lenguaje en Estrategias apropiadas
la.  Educacién Basica | didacticas para | Estrategias para
Primaria de la Institucion | el logro de los | mejorar la
Educativa Técnica San derechos codificacién de la llustraciones graficas
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Francisco de Asis.

basicos del
aprendizaje

informacion
nueva

Preguntas insertadas

Estrategias para
organizar la
informacién nueva
por aprender

Resumenes

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores textuales

Estrategias para
potenciary
explicitar el enlace
entre
conocimientos
previos y la
informacion
nuevapor
aprender

Organizadores previos

Analogias

El aprendizaje basadoen
problemas.

Analizar los tipos de
estrategias que puede
cumplir un docente en su
praxis educativa para el
logro de los Derechos
Basicos de Aprendizaje
en el area de Lenguaje en
los estudiantes de
Educacion Bésica
Primaria de la Institucion
Educativa Técnica San
Francisco de Asis.

Este objetivo se lograra en funcién de la revision y el anélisis de los
datos encontrados con el objetivo anterior

Elaborar un modelo
tedrico practico  de
estrategias didacticas
para el logro de los
Derechos Basicos de
Aprendizaje en Lenguaje
en la Educacion Basica
Primaria Institucion
Educativa Técnica San
Francisco de Asis.

Este objetivo se lograra con la revision tedrica

Fuente: Elaboracion Propia
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3.1 Paradigma, Método y/o Enfoque de Investigacion

El presente estudio, se direcciona metodoldgicamente bajo el enfoque positivista,
por partir este de las realidades, cuya naturaleza y estructura caracteristica sélo
pueden ser captadas desde el marco de referencia del sujeto que las vive y las

experimenta, en un momento Yy de un espacio determinado.

En este sentido, en el paradigma positivista la percepcion de la realidad se
fundamenta en la objetividad, mide hechos sociales, opiniones o0 actitudes
individuales para lograr comprender las caracteristicas reales y obtener datos
concretos que establecer resultados precisos. En este paradigma se utilizara el

enfoque cuantitativo, que Segin Hernandez (2018).

Las investigaciones cuantitativas utilizan la recopilacion de informacion para
poner a prueba o comprobar las hipotesis mediante el uso de estrategias
estadisticas basadas en la medicién numérica, lo cual permitiria al investigador
proponer patrones de comportamiento y probar los diversos fundamentos
teoricos que explicarian dichos patrones. (p. 123).
Por consiguiente, el enfoque cuantitativo de la presente investigacion se orientada
a los resultados para poder explicar la problematica abordada, verificando vy
comprobando las teorias por medio de estudios a través de muestras
representativas. Para el actual caso, se aplican entrevistas, cuestionarios, y guia de
observacion directa, utilizando instrumentos sometidos a pruebas de validacion y
confiabilidad. En este proceso utiliza las técnicas estadisticas en el analisis de datos

para lograr generalizar los resultados.

Asi mismo, el trabajo investigativo mediante el enfoque cuantitativo en este
estudio, desarrollara un razonamiento de tipo deductivo, En un sentido més estricto y

especifico la deduccion se entiende como la demostracion o derivacion certera de la
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afirmacion o consecuencia de una o de varias afirmaciones o premisas sobre la base
de las leyes de la Ldgica. Carvajal (2013) donde se buscard llegar a las conclusiones a
traves de la comprobacion de hipétesis y de las premisas. Es decir, se llevara a cabo

procesos de comprobacidn, confirmacion, reduccion, y demostracién de la causalidad.

3.2. Tipo de Investigacion

El presente estudio utiliza un tipo de investigacion proyectiva, basado en los
planteamientos de Hurtado (2008), quien considera que este tipo de investigacion,

consiste en

la elaboracién de una propuesta, un plan, un programa o un modelo,
como solucion a un problema o necesidad de tipo practico, ya sea de un grupo
social, o de una institucién, o de una region geogréafica, en un area particular del
conocimiento, a partir de un diagnostico preciso de las necesidades del
momento, los procesos explicativos o generadores involucrados y de las
tendencias futuras. (p. 345).

En efecto, la propuesta de un modelo tedrico practico de estrategias didacticas
para el logro de los derechos basicos de aprendizaje en Lenguaje en los estudiantes de
basica primaria de la Institucibn Educativa Técnica San Francisco de Asis, debe
tributar al rendimiento académico de los estudiantes. De la misma forma, contribuye
a resignificar la labor docente frente a las directrices del Ministerio de Educacién

Nacional para el mejoramiento de la calidad educativa.

Del mismo modo, es importante establecer que este tipo de investigacion
presentard un nivel descriptivo, en virtud de los planteamientos sefialados por
Hernandez Ferndndez y Baptista (2018), quienes consideran que este tipo de estudio,
buscan especificar las propiedades relevantes de las personas, grupos, comunidades o
cualquier fenomeno que sea sometido a un andlisis. Asi mismo, otros autores como
Arias (2012), sostiene que estos permiten medir de forma independiente las variables,

aun cuando no se formule hipétesis alguna, pues éstas aparecen enunciadas en los



64

objetivos de la investigacion, de alli que el tipo de investigacion esté referido a
escudrifar con cuanta profundidad se abordard el objeto, sujeto o fenémeno a
estudiar.

3.3. Disefio de la Investigacion

La presente investigacion, se fundamenta en un disefio Transeccional no
experimental de campo. En primer lugar, el disefio de campo se justifica en la medida
en que la informacion se obtiene directamente en el escenario del estudio. En este
caso, los estudiantes y el personal docente de la IE Técnica San Francisco de Asis. Al
respecto, vale la pena aclarar, que debido a la situacion mundial de la pandemia
COVID-19 declarada por la Organizacion Mundial de la Salud, que ha obligado a las
instituciones educativas a nivel mundial a dejar la presencialidad de los procesos de
ensefianza y aprendizaje para optar por la mediacion de la virtualidad, el proceso de
recoleccion de la informacion se hard a través de correo electronico a los informantes

clave mencionados.

En el mismo sentido, Arias (2012), asevera que la investigacion de campo,
consiste en la recoleccion de datos directamente de los sujetos investigados, o de la
realidad donde ocurren los hechos sin manipular o controlar variable alguna. En tal
sentido, la recoleccion de datos del presente trabajo de investigacion se realizard en

las instituciones objeto de estudio.

Por otra parte, la investigacion abarca un disefio no experimental debido a que
se trataron los fenémenos, hechos, situaciones o sujetos en su ambiente natural o
realidad, ademas de acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2018), un disefio
no experimental es aquel que se realiza sin manipular deliberadamente variables. Es

decir, una investigacion donde no se hace variar intencionalmente las variables
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independientes. Por consiguiente, se procede a observar fenémenos tal y como se dan

en su contexto natural, para después analizarlos.

3.4. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Las técnicas hacen referencia al conjunto de mecanismos, medios Yy
sistemas de dirigir, recolectar, conservar, reelaborar y transmitir los datos. Con
relacion a este criterio, Castro (2010) sefiala que las técnicas estan referidas a la
manera como se van a obtener los datos y los instrumentos son los medios
materiales, a través de los cuales se hace posible la obtencion y archivo de la

informacion requerida para la investigacion.

En consecuencia, para el desarrollo de la presente investigacion se utilizara la
encuesta, como técnica de recoleccion de la informacion, la cual se aplicara a través
de un cuestionario dirigido a docentes de basica Primaria y a estudiantes de los
grados tercero, cuarto y quinto de la Institucion Educativa y sus sedes. Este
instrumento se enviara a los correos electronicos de los estudiantes o sus acudientes a
traves de google drive y estara conformada por un conjunto de preguntas de seleccion

multiple con Unica respuesta.

Ahora bien, segin Cerda (2013) las encuestas pueden variar en su alcance,
disefio y contenido, de ahi la posibilidad de tu tipologia, aunque presenten aspectos
en comdn. En este sentido, para el presente estudio se utiliza un tipo de encuesta
cerrada o restringida, en la medida en que “como su nombre lo indica, se trata de
encuestas que incitan a responder en forma breve y especifica las respuestas
formuladas™ (Cerca, 2013, p. 278). Por consiguiente, dicha encuesta esta estructura a
partir de 24 items y 3 dimensiones: Estrategias para activar o generar conocimientos

previos y expectativas apropiadas; Estrategias para mejorar la codificacion de la
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informacion nueva y Estrategias para organizar la informacion nueva por aprender,
las estdn fundamentadas a partir de los planteamientos de Diaz (2002), entre otros
eruditos utilizados como referentes en la fundamentacion tedricos de la investigacion

(ver capitulo 11).

En este sentido, es necesario resaltar que en la encuesta se empleara un
instrumento previamente elaborados con el fin de obtener datos especificos, precisos
y relevantes de las personas encuestadas. Con esta se pretende obtener informacion
sobre las estrategias didacticas que emplea los docentes para el logro de los derechos
basicos de aprendizajes de las areas de Lenguaje y Matematicas en la Basica primaria

de la Institucién Educativa.

Por dltimo, para el seguimiento a la estrategia y sus actividades, y teniendo en
cuenta que el investigador forma parte activa del grupo observado se empleard la
técnica de observacion directa con un instrumento de chequeo durante el proceso, con
el fin de tener una valoracion integral y evidenciar la realidad, mediante la percepcion
directa de la aplicacion y de los logros obtenidos con la estrategia. Este proceso fue
aplicado en el mes de febrero del afio 2020. Al respecto, los cuestionarios presentaran
alternativas de respuestas de tipo escala Likert con un total de cuatro (4) alternativas:
Siempre (04), Casi Siempre (03), Casi nunca (02), Nunca (01).

Tabla 2. Alternativas de respuestas

Alternmativas respuestas Valor
Siempre 4
Casi siempre 3
Casi nunca 2
Nunca 1

Fuente: Elaboracién propia
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3.5.  Poblacién, Muestray Muestreo

La muestra es, en esencia, un subgrupo de la poblacion. Esto es, que es un
subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus
caracteristicas al que se denomina poblacion. En este contexto, se cuenta con una
poblacion total de 133 personas, sin embargo, en el caso de los estudiantes de Bésica
Primaria, se hard& un muestreo intencional no probabilistico, proceso, segln
Herndndez (2018) que implica que la eleccion de los elementos no depende de la
probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o

de quien hace la muestra.

Visto esto, y con base a las caracteristicas intelectuales de los estudiantes, se
tomaran como muestra los estudiantes de los grados Tercero, Cuarto y Quinto, que
suman 67 alumnos (34 nifios y 33 nifias). De la misma forma, debido a que el resto de
poblacion es de facil acceso y que es un ndmero reducido, la muestra sera de tipo

Censal, lo cual representara el 100% de los docentes.

En consecuencia, la muestra para la recoleccion de los datos en la investigacion,
queda representada de la siguiente manera:
o Estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto: 67 informantes.
o Docentes de basica primaria de los grados tercero, cuarto y quinto: 7
informantes
o Total: 74 informantes, equivalente al 55.6% de la poblacion, con margen de

error de 5%.

3.6. Validez y Confiabilidad

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2018),”la validez en
términos generales, se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la
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variable que pretende medir”. En este caso la validez, se asume como la coherencia
con las necesidades de la investigacion, donde el instrumento debe medir lo que dice
medir y no otra cosa diferente, que cada uno de los items que lo conforman mida un
aspecto concreto, centrado en el objetivo que se pretenda cubrir y lo sujetos a quienes
se aplicara.

En la presente investigacion se desarrollard una validez a través de dos métodos
basados en Mantilla (2001); Validez de Contenido, determina hasta donde los
reactivos del instrumento son representativos del dominio o universo de contenido de
la propiedad que se desea medir y Validez de Constructo: muestra evidencias de que,

efectivamente el instrumento mide el rasgo o constructo que se pretende medir

3.6.1 Fases de la Validacién de Contenido

1. Se seleccionan personas (siete jueces 0 expertos) conocedoras de la tematica
0 constructo a validar, a fin de juzgar, independientemente, la correspondencia de los
reactivos con los indicadores, dimensiones y variables. Asi también, la claridad en la
redaccion de estos items, la tendenciosidad o sesgo en la informacion, tal como se

detalla en la siguiente tabla:

Tabla 3. Expertos que validaron los instrumentos

No. NOMBRES Y APELLIDOS NIVEL DE FORMACION
1 Juan Gabriel Uribe Agamez Magister en Educacién

2 Marfa Alejandra Garcia Mogollon Doctora en Ciencias de la Educacién
3 Alexander Javier Montes Miranda Doctor en Educacion

4 Grey Milena Alvarez Tovar Magister en Educacion

5 Leslie Yulieth Bravo Garcia Magister en Psicologia

6 Carlos José Castro Hernandez Magister en Educacién

7 Oscar Pérez Romero Magister en Educacion

Fuente: elaboracion propia
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2. Entregar a cada experto el instrumento con un formato de validacion con la
informacion referente al proposito del instrumento, titulo de la investigacion junto
con los objetivos planteados en la misma, las definiciones conceptuales y

operacionales de la variable objeto de estudio Yy, con el cuadro operacional del mismo.

3. Decidir lo siguiente: a) los items con 100% de coincidencia favorable entre
los jueces (congruentes, buena redaccibn y no tendenciosos) integraran el
instrumento. b) los items con 100% de coincidencia desfavorable quedan excluidos
del instrumento, c) los ftems con coincidencia parcial deben ser revisados

reformulados y nuevamente validados.

3.6.2 Fases de la Validacion de Constructo

Cronbach (1960), estableci6 los pasos a seguir para la validez de
constructo. En primer lugar, identificar las construcciones que pudieran explicar la
ejecucién del instrumento. En segundo lugar, formular hipdtesis comprobables a
partir de la teoria que sustenta el constructo, las cuales pueden enunciar relacion con

evidencias, tales como:

Relacién entre la conceptualizacion teorica del instrumento y su estructura
factorial Asociaciones que muestren las correlaciones entre la prueba en estudio y
otras medidas que dependan o reflejen el atributo en cuestion; establecer diferencias
entre grupos, comparando las puntuaciones de prueba en las que se puede esperar hay

diferencias significativas, respecto al atributo medido.

Por su parte, la confiabilidad, es entendida como la precision o exactitud con
gue un instrumento mide su objeto de estudio, se utiliza un coeficiente que estima la
estabilidad interna de los datos, es decir, cuando al medir repetidamente a los sujetos

deben tener un alto nivel de semejanza. Se enfatiza como técnicas para el célculo del
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coeficiente de confiabilidad la naturaleza de la variable de investigacion e
instrumento de medicién, entre estas tecnicas: division por mitades, Coeficiente Alfa

de Cronbach (instrumento con variables alternativas de respuesta)

Destacando que la relacién entre validez y confiabilidad es directa y facil de
entender, y se expresa en cuanto a que una prueba puede ser confiable pero no valida,
pero una prueba no puede ser valida sino es confiable. Es decir, la confiabilidad es
una condicidn necesaria pero no es suficiente para la validez. Una prueba puede ser
confiable y evaluar de forma consistente algin resultado, pero a menos que ese

resultado se relacione con el aspecto que se esta estudiando, la prueba no sera valida.

Por otra parte, Kerlinger (2002) define la confiabilidad como el grado en que
un instrumento produce resultados consistentes y coherentes. ES decir en que su
aplicacion repetida al mismo sujeto u objeto produce resultados iguales. Para este
caso, se aplicara el método de las dos mitades, para lo cual el conjunto de items es
dividido en dos grupos y cada mitad se califica independientemente; luego los
resultados o puntuaciones de ambos son comparados. Para que el instrumento sea
considerado confiable, las puntuaciones de ambas mitades deben estar fuertemente
correlacionadas. Asi mismo, a través del método Cronbach (Alfa) se utilizara para
determinar la confiabilidad en escalas, cuyos items tiene respuestas con mas de dos

alternativas.

3.7.  Procedimiento de la investigacion

El andlisis de los datos en la presente investigacion se llevara cabo a través del
paquete estadistico SPSS (Paquete Estadistico para las Ciencias Sociales) version

21.0, el cual posibilitara el analisis estadistico descriptivo y el analisis estadistico
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inferencial, igualmente se obtendran las graficas correspondientes a cada uno de los

ftems abordados.

3.7.1 Analisis Estadistico Descriptivo

En esta instancia, se describiran los datos obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos, haciendo una representacion grafica y porcentual de los resultados que
corresponde a cada uno de los items, con la finalidad de agrupar y representar la
informacion de forma ordenada y secuencial, este procedimiento permite detectar

eficazmente aspectos particulares del comportamiento de los datos.

3.7.2 Andlisis estadistico inferencial

Esta técnica permite estimar parametros. En este sentido, por medio del
tratamiento de los datos estadisticos se determinard la frecuencia de respuesta de los
informantes con relacibn a las dimensiones e indicadores propuestos en el
cuestionario presentado para la recoleccion de la informacion. Asimismo, para la
interpretacion de los datos, se utilizard la siguiente tabla:

Tabla 4. Baremo para la interpretacion de los datos

ALTERNATIVA RANGO CATEGORIA
1 1-175 NUNCA
2 1.75-25 CASI NUNCA
3 2.5-3.25 CASI SIEMPRE
4 3.25-4 SIEMPRE

Fuente: Elaboracion propia
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Ahora bien, la presente investigacion parte de la necesidad detectada a través
del analisis de los resultados de las pruebas SABER de los afios 2015, 2017 y 2019,
en donde se evidencié un bajo rendimiento académico en los estudiantes, por tanto, se
busca proponer un modelo de estrategias didacticas para el logro de los derechos
basicos de aprendizaje en el area de Lenguaje en estudiantes de béasica primaria de la
Institucion Educativa Técnica San Francisco de Asis. Coherente con lo anterior, se

procedera a través de tres fases, las cuales se detallan a continuacion.

En la Primera fase, denominada planeacion investigativa, se lleva a cabo en

tres etapas:

Etapa 1, El Problema: en esta etapa Se realizd partiendo de la necesidad que
existen en muchos establecimientos educativos, particularmente en el proceso de
aprendizaje; en este caso se detecta falencias en el logro significativo de los derechos
Béasicos de Aprendizajes, especificamente en el area de lenguaje; por tanto se hizo
una descripcion especifica del problema, formulando un interrogante que permite
establecer unos objetivos a alcanzar para darle solucion al problema planteado; en
consecuencia se redacta una justificacion que permite conocer el por qué y para qué
del trabajo investigativo, finalmente En esta etapa se delimitd contextualmente el

trabajo investigativo, relacionando el entorno de aplicacién del mismo.

Etapa 2, La teorizacion: En esta etapa se relacionaron investigaciones que
aportan desde sus planteamientos Yy resultados Utiles y relevantes para la
investigacion, asi mismo, se referenciaron los aportes tedricos y conceptuales de
diferentes autores; con los cuales se estructurd la base tedrica en la cual se sustenta el
trabajo investigativo. En esta misma etapa se identifican las variables desde su

definicion conceptual y operacional.
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Etapa 3, Metodologia: en esta Ultima etapa de la primera fase, se especificd la
forma mediante la cual se abordara o desarrollard la investigacion para lograr los
objetivos planteados, en este caso se determind el enfoque epistemologico, el disefio
de la investigacion, la poblacion objeto de estudio, las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, asi como la definicion de los procesos de validez y
confiabilidad y por ultimo se indicO el procedimiento de analisis para los datos

obtenidos.

En la Segunda Fase designada Ejecucion investigativa, se llevard a cabo la
aplicacion técnica de recoleccién de informacién (encuesta, entrevistas y guias de
observacion) a la poblacion establecida en la primera fase, igualmente se pondra en
marcha la estrategia gerencial propuesta en esta investigacion, aplicandosele los
respectivos instrumentos valorativos que arrojardn datos muy importantes que

permitiran posteriormente hacer el analisis correspondiente.

En la Tercera fase denominada Resultados, hace referencia al analisis e
interpretacion de toda la informacion recolectada en la etapa anterior. En esta etapa
se realizaran una descripcion de los datos, los valores o las puntuaciones obtenidas
para cada variable; se realizara una distribucion de frecuencias, se determinaran
medidas de tendencia central (moda, mediana y media) y se determinardn medidas de
variabilidad (rango, desviacion estandar y varianza); asi mismo, el analisis se realiza
mediante la estadistica, para el cual se hara andlisis parameétricos y no paramétricos,

utilizando para la ayuda del software SPSS en su version 21.0.
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En este apartado se presentan los resultados y el analisis de las consideraciones de
los estudiantes y docentes con relacion a las estrategias didacticas empleadas para el
logro de los Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA) en Lenguaje en los estudiantes

de basica primaria de la “San Francisco de Asis”.

4.1. Resultados De Los Estudiantes: Estrategias Para Generar, Activar,
Organizar Informacion, Potenciar Enlaces, Mejorar La Codificacion

4.1.1 Resultados estrategias para activar 0 generar conocimientos previos y
expectativas apropiadas

En coherencia con los planteamientos de Diaz (2002) los conocimientos previos son
importantes para que los docentes conozcan lo que los alumnos saben y dominan;
igualmente lo son para el resultado Optimo de los aprendizajes. Al respecto, los
instrumentos aplicados para tal fin a los estudiantes intervenidos evidencian que el
73.1 % de los discentes casi siempre emplea estrategias para activar o generar
informacion nueva durante su proceso de aprendizaje. En este sentido, son coherentes
los planteamientos de Berzunza (2013) quien considera que una actividad
constructiva de conocimientos no seria funcional sin la informacion previa que el
individuo posee. De esa forma, se observa que la mayoria de los informantes emplean
los conocimientos previos antes de iniciar cualquier tipo de indagacion, sea individual
0 colectiva. Por otro lado, el 26.9% de los estudiantes casi nunca emplea las

mencionadas estrategias, tal como se aprecia en las siguientes tablas.
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Tabla 5. Estadistico descriptivo de la dimension: estrategias para activar o generar
conocimientos previos y generar expectativas apropiadas

N Minimo | Maximo | Media | Desv. tip. | Varianza
Enunciacion 67 2,50 3,50 3,1791 37640 142
Preguntas_exploratorias 67 3,00 400 3,1642 37323 139
Lluvia_de ideas 67 3,00 400 3,3433 32809 ,108
N valido (segun lista) 67
Media de la Dimension 3.2289

Categoria

Las estrategias se aplican casi siempre

FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21

Tabla 6. Estrategias para generar activar conocimientos previos y expectativas apropiadas

Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
CASI_NUNCA 18 26,9 26,9 26,9
Validos CASI_SIEMPRE 49 73,1 73,1 100,0
Total 67 100,0 100,0

FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21

4.1.2 Resultados estrategias para mejorar la codificacion de la informacion
nueva por aprender

Para Diaz (2002) es evidente la conexién de este tipo de estrategias con las

anteriores. Al respecto, el autor es enfatico al afirmar que la funcionalidad de estas

radica en que proporcionan al estudiante la oportunidad para que interprete y

complemente la informacion previa contenida en los textos o en su caso la guia u

orientacion brindada por el docente.

Ahora bien, con la aplicacion del cuestionario a los estudiantes se observa que el

73.1% de estos casi siempre emplea estrategias para codificar informacion nueva,

mientras que el 26.9% casi nunca realiza este proceso. Por consiguiente, esta
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diferencia permite afirma que los docentes de la institucion educativa utilizan
diferentes tipos de informacion para activar estas estrategias en los estudiantes, es
decir, ilustraciones graficas para expresar relaciones espaciales para representar
procedimientos o0 procesos (Sanchez, 2012) y preguntas insertadas que facilitan al
estudiante el aprendizaje de una tematica en la medida en que son formuladas en el

mismo proceso de ensefianza. Tal como se representa en las siguientes tablas.

Tabla 7. Estadistico descriptivo de la dimension: Estrategias para mejorar la codificacion de
la informacion nueva

N Minimo Méximo Media Desv. tip. | Varianza
llustraciones gréficas 67 1,50 2,50 2,2761 ,27912 ,078
Preguntas_incertadas 67 3,00 4,00 3,3433 ,46228 214
N vélido (segln lista) 67
Media de la Dimension 2,8097
Categoria Las estrategias se aplican casi siempre

FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21

Tabla 7. Estrategias mejorar la codificacion de la informacioén nueva

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
CASI_NUNCA 18 26,9 26,9 26,9
Vlidos CASI_SIEMPRE 49 73,1 73,1 100,0
Total 67 100,0 100,0

FUENTE: Andlisis Estadistico SPSS version 21

4.1.3 Resultados estrategias para organizar la informacion nueva por aprender

Al respecto de estos resultados, el 85.1% de los estudiantes casi nunca organiza

globalmente la informacién nueva por aprender, mientras que el 14,9% casi siempre
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lo hace. Esta diferencia segin los argumentos de Diaz (2002) implica que los
discentes organizan la informacion de los contenidos curriculares por medio de
resimenes para enfatizar los aspectos méas importantes (Gonzalez, 2014). Por otro
lado, la minoria de los informantes utilizan mapas y redes conceptuales, es decir,
(Toledo, 2011). Por

consiguiente, es reconocible el vacio de conocimiento por parte de los estudiantes al

esquemas para establecer relaciones entre conceptos

momento de utilizar las estrategias en cuestion. Proceso que implica una

resignificacion por parte del docente durante la ensefianza de los contenidos. Las

siguientes tablas ilustran la diferencia argumentada en estos resultados.

Tabla 8. Estadistico descriptivo de la dimension: Estrategias para organizar la informacién
nueva por aprender

N Minimo Méaximo Media Desv. tip. | Varianza
Resumenes 67 2,00 3,00 2,5896 49179 ,242
Mapas_redes 67 1,00 2,00 1,5821 ,30892 ,095
Organizadores_textuales 67 2,00 3,00 2,7836 ,31651 ,100
N valido (segun lista) 67
Media de la Dimension 2,3184
Categoria Las estrategias casinuncase aplican
FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21
Tabla 9. Estrategias para organizar informacion nueva por aprender
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
CASI_NUNCA 57 85,1 85,1 85,1
Validos CASI_SIEMPRE 10 14,9 14,9 100,0
Total 67 100,0 100,0

FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21
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4.1.4 Resultados estrategias para potenciar y explicar el enlace entre

conocimientos previos y la informacion nueva por aprender

Para Diaz (2002) este proceso implica una conexion entre lo que el sujeto posee
cognitivamente 'y la informacion nueva por aprender, esto es, las “conexiones
externas”. En este sentido, los resultados obtenidos evidencian que el 68.7% de los
informantes casi siempre emplea este tipo de estrategias, es decir, organizadores
previos compuestos por conceptos y proposiciones con niveles de inclusividad y

analogias para establecer similitudes entre dos 0 mas conceptos, objetos o ideas.

De la misma, forma el ABP (Morales y Landa, 2004) se incluye en el porcentaje
de respuestas para este resultado. En otros términos, los estudiantes problematizan su
realidad como pretexto para comprender los contenidos curriculares. Por otro lado, el
31.3% de los estudiantes siempre emplea las estrategias mencionadas, tal como lo

ilustran las siguientes tablas.

Tabla 10. Estadistico descriptivo de la dimension: Estrategias para potenciar y explicitar el
enlace entre conocimientos previos y la informacién nueva por aprender

N M inimo Méaximo M edia Desv. tip. Varianza
Analogias 67 2,50 3,50 3,1567 ,29140 ,085
Organizadores_previos 67 2,50 3,50 2,9925 ,28194 ,079
Aprendizaje_basado_en_proble 67 3,00 4,00 3,3134 ,32375 ,105
mas
N valido (segun lista) 67
Media de la Dimension 3,1542
Categoria Las estrategias se aplican casi siempre

FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21




Tabla 11. Estrategias para potenciar y explicar el enlace entre conocimientos previos y
la informacion nueva por aprender

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
CASI_SIEMPRE 46 68,7 68,7 68,7
Vélidos  SIEMPRE 21 31,3 31,3 100,0
Total 67 100,0 100,0

FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21

Consolidado general de dimensiones

Tabla 12. Estadisticos de dimensiones

ESTRATEGIAS_ | ESTRATEGIAS_| ESTRATEGIAS_ | ESTRATEGIAS
PARA_GENERA | PARA_ORGANI | PARA_POTENCI| MEJORAR_COD
R_ACTIVAR [ ZAR_INFORMA| AR_ENLACES IFICACION
CION
Vélidos 67 67 67 67
N Perdidos 0 0 0 0
Media 2,73 2,15 3,31 2,73

FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21
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4.2 Resultados De Los Docentes: Estrategias Para Generar, Activar, Organizar
Informacién, Potenciar Enlaces, Mejorar La Codificacion

4.2.1 Resultados estrategias para activar 0 generar conocimientos previos y
expectativas apropiadas

Segun las apreciaciones de Diaz (2002) los conocimientos previos son importantes

para que los docentes tengan un discernimiento sobre lo que el estudiante posee

previamente antes de iniciar la discusion de una temética. Asi, los instrumentos

aplicados evidencian que el 14.3 % de los docentes casi siempre emplea estrategias

para activar o generar los conocimientos previos de los estudiantes. De esta forma, se
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observa que la mayoria de los informantes reconocen los conocimientos previos de
los estudiantes antes de iniciar cualquier tipo de indagacion, sea individual o
colectiva. Por otra parte, el 85.7% de los docentes casi nunca emplea las mencionadas
estrategias, tal como se aprecia en las siguientes tablas.

Tabla 13. Estadistico descriptivo de la dimension: Estrategias para activar o generar
conocimientos previos y generar expectativas apropiadas

N Minimo Méaximo Media Desv. tip.
Enunciacion_de_Objetivos 7 3,50 4,00 3,8571 ,24398
Preguntas_exploratorias 7 3,00 4,00 3,5714 ,53452
Lluvias_de_ideas 7 3,00 3,50 3,4286 ,18898
N valido (segln lista) 7
Media de la Dimension 3,6190
Categoria Las estrategias siempre son aplicadas
FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21
Tabla 14. Estrategias para activar o generar conocimientos previos y generar
expectativas apropiada
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
CASI_SIEMPRE 1 14,3 14,3 14,3
Validos SIEMPRE 6 85,7 85,7 100,0
Total 7 100,0 100,0

FUENTE: Andlisis Estadistico SPSS version 21

4.2.2 Resultados estrategias para mejorar la codificacion de la informacion
nueva

Segun los planteamientos de Diaz (2002) este tipo de estrategias tienen una conexion
directa con las anteriores en la medida en que esta estas se evidencia el proceso de
contextualizacion que el estudiante realiza con relacion a la informacion nueva que le
es proporcionada por parte de los textos o en su caso por el mismo docente. En este

sentido, los resultados ilustran que el 71.4% de los docentes casi siempre emplea
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estrategias propiciar la codificacion de la informacion nueva por parte de los
estudiantes, mientras que el 28.6% casi nunca realiza este proceso. Tal como se

representa en las siguientes tablas.

Tabla 15. Estadistico descriptivo de la dimension: Estrategias para mejorar la codificacion
de la informacién nueva

N Minimo M aximo Media Desv. tip.
llustraciones Graficas 7 2,50 3,50 2,7857 ,48795
Preguntas_insertadas 7 3,50 4,00 3,7143 ,26726
N valido (segun lista) 7
Media de la Dimension 3,2500
Categoria Las estrategias se aplican casi siempre

FUENTE: Andlisis Estadistico SPSS version 21

Tabla 16. Estrategias para mejorar la codificacion de la informacion nueva

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
CASI_SIEMPRE 5 71,4 71,4 71,4
Vlidos SIEMPRE 2 28,6 28,6 100,0
Total 7 100,0 100,0

FUENTE: Andlisis Estadistico SPSS version 21

4.2.3 Resultados estrategias para organizar la informacion nueva por aprender

Con la aplicacion del cuestionario, se obtuvo que el 57.1% de los docentes casi
siempre utiliza estrategias para que los estudiantes organicen globalmente la
informacion nueva por aprender, mientras que el 42,9% siempre lo hace. Este proceso
se evidencia en la utilizacion por parte de los estudiantes de redes y mapas
conceptuales como estrategias de asimilacion de nuevos contenidos. Las siguientes

tablas ejemplifican los anteriores resultados
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Tabla 17. Estadistico descriptivo de la dimension: Estrategias para organizar la
informacién nueva por aprender

N M inimo M éximo M edia Desv. tip.
Restimenes 7 3,00 4,00 3,5714 44987
Mapas_y_Redes 7 2,00 3,00 2,3571 47559
Organizadores_Textuales 7 3,00 4,00 3,4286 ,44987
N valido (segun lista) 7
3,1190

M edia de la Dimension

Las estrategias se aplican casi siempre
FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21

Categoria

Tabla 18. Estrategias para organizar la informacion nueva por aprender

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
CASI_SIEMPRE 4 57,1 57,1 57,1
Validos SIEMPRE 3 42,9 42,9 100,0
Total 7 100,0 100,0

FUENTE: Andlisis Estadistico SPSS version 21

4.2.4 Resultados estrategias para potenciar y explicar el enlace entre

conocimientos previos y la informacion nueva por aprender

Este proceso hace referencia a la relacion entre lo que el estudiante tiene como
presaberes y el conocimiento nuevo que adquiere a partir de la lectura de textos o de
la orientacion del docente durante la ensefianza de los contenidos (Diaz, 2002). Al
respecto, el 42.9% de los docentes casi siempre propician dicha relacion en los
estudiantes, mientras que el 57.1% siempre lo hace tal como se observa en las

siguientes tablas.

Tabla 19. Estadistico descriptivo de la dimension: Estrategias para potenciar y explicitar el
enlace entre conocimientos previos y la informacién nueva por aprender

N M inimo Méaximo M edia Desv. tip.
Organizadores_Previos 7 3,00 4,00 3,4286 ,34503
Analogias 7 3,00 4,00 3,2857 ,39340
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Aprendizaje_basado_en_proble 7 3,25 3,75 3,3929 ,19670
mas

N vélido (segun lista) 7

Media de la Dimension 3,3691

Categoria

Las estrategias siempre son aplicadas

Tabla 20.

FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21

informacion nueva por aprender

Estrategias potenciar y explicar el enlace entre conocimientos previos y la

Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
3 3 42,9 42,9 42,9
Vélidos 4 4 57,1 57,1 100,0
Total 7 100,0 100,0

FUENTE: Analisis Estadistico SPSS version 21

Consolidado general de dimensiones
Tabla 21. Estadistico de dimensiones

ESTRATEGIAS_
PARA_GENERA

ESTRATEGIAS_
PARA_MEJORA

ESTRATEGIAS_
PARA_ORGANI

ESTRATEGIAS_
PARA_POTENC

R_ACTIVAR R (agrupado) ZAR (agrupado) IAR (agrupado)
(agrupado)
Vélidos 7 7 7 7
N Perdidos 0 0 0 0

FUENTE: Andlisis Estadistico SPSS versién 21

4.3 DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Los permanentes cambios politicos, econdmicos y sociales que caracterizan a la

sociedad contemporanea,

plantean nuevos

retos y demandas a

los sistemas
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educativos, lo cual contribuye hacia una resignificacion en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. En este sentido, los docentes tienen el reto de potenciar
aprendizajes significativos en los estudiantes, con el propésito de promover el

desarrollo de las competencias pertinentes para continuar aprendiendo toda la vida.

Al respecto, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) present6 en el afio 2014
y su posterior actualizacion en el afio 2017, el documento de los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) para el &rea de Lenguaje a todas las instituciones educativas del
pais, en concordancia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de
Competencias. Asi se establecio6 que los DBA se constituyen en un referente
inmediato para los diferentes agentes, esto es, entidades territoriales, instituciones
educativas, docentes directivos docentes, familias y estudiantes, como guia para el
desarrollo de procesos de disefio curricular, planes de mejoramiento, planificacion,

acompafiamiento y seguimiento a los estudiantes.

Por consiguiente, los resultados de la presente investigacion pretenden dar al
documento de los Derechos Basicos de Aprendizaje la importancia necesaria por
medio del reconocimiento de las estrategias que emplean los docentes de la IE para el
logro de los mismos en estudiantes de Educacion Basica Primaria. De esta forma, se
observa, después de la aplicacion del cuestionario a docentes y estudiantes que la
escala de valoracion “casi siempre” es la que presenta mayor frecuencia de respuesta
por parte de los docentes con relacion a las estrategias necesarias y funcionales
(resumenes, mapas conceptuales, organizadores textuales, ilustraciones gréficas,
preguntas insertadas, enunciacion de objetivos, preguntas exploratorias), es decir, la
operacionalizacion de las dimensiones del estudio en los mencionados indicadores es
aplicada por los docentes durante la ensefianza de los contenidos curriculares como

pretexto para el logro de los Derechos Bésicos de Aprendizaje.

Por otro lado, para el caso de los estudiantes algunas dimensiones fueron

valoradas bajo la categoria de ‘“casi nunca”. Por ejemplo, en la dimension “estrategias
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para organizar la informacion nueva por aprender”, los discentes encuestados
consideraron la poca utilizacion de estrategias encaminadas a jerarquizar informacion
por medio de resimenes, mapas Yy organizadores textuales. Esta diferencia, con
relacion a la percepcion positiva por parte de los docentes permite observar la falta de
estrategias que impactan en el empoderamiento que el alumno debe tener durante el

proceso de aprendizaje de determinado contenido curricular.

En tal sentido, resulta oportuno estar de acuerdo don Diaz (2002) y afirmar que la
ensefianza se logra a cargo del estudiante como un originador como pretexto de una
construccién conjunta que ejemplifique los continuos intercambios con el docente
como mediador del aprendizaje. Finalmente, es el ese Ultimo quien realiza e interpreta
la ensefianza tomandola como objeto de reflexion para buscar mejoras significativas

en los procesos de ensefianza-aprendizaje.



CAPITULO V: PROPUESTA
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS ACTIVAS PARA EL LOGRO DE LOS
DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EN EL AREA DE LENGUAJE
EN ESTUDIANTES DE BASICA PRIMARIA

Introduccion

Durante mucho tiempo, la practica docente ha estado dominada por el metodismo,
esto es, por la pretension de demostrar cual es el mejor método para la ensefianza de
cual asignatura o curso. Al respecto, el desarrollo de la ciencia cognitiva generd cierto
avance al proponer la pertinencia de utilizar estrategias didacticas o estrategias
metodologicas como alternativa de solucion ante aquel modelo pedagdgico
tradicional que presentaba al docente como total autoridad en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Lo anterior, hace reflexionar sobre la necesidad de buscar
nuevas alternativas para hacer mas efectivo el logro de los resultados de los

aprendizajes de los estudiantes en cualquier nivel de escolaridad.

Visto esto, a continuacion, se presenta una propuesta de trabajo para el logro de los
Derechos Basicos de Aprendizaje en el area de Lenguaje en estudiantes de Educacion
Basica Primaria. Proceso que servirh como base y guia de orientacion para los

docentes al momento de llevar a cabo los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Justificacion

La educacion, como pilar fundamental en el progreso de un pais, debe responder
adecuadamente a las necesidades sociales, por lo cual se hacen diferentes esfuerzos
por optimizar los procesos y lograr mejores resultados al transcurrir de los afios. Esta
lucha se lleva a cabo a través de un trabajo conjunto y colaborativo entre todos los
estamentos nacionales, departamentales, municipales e institucionales, que deben

armonizar los esfuerzo para lograr las metas y objetivos comunes.
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En relacion a lo expresado, las Instituciones Educativas deben estar sincronizadas con
los cambios y necesidades presentadas en el sistema educativo y en la sociedad, como
resultado de las politicas que determine y promueva el Gobierno Nacional, como es el
caso de la promulgacion de los Derechos Bésicos de Aprendizaje, los cuales
constituyen la base de un conjunto de saberes fundamentales, relevantes y

significativos con los cuales se busca mejorar la calidad educativa d los estudiantes.

Desde la perspectiva tedrica la presente propuesta se justifica, pues los aportes de la
misma permiten la posibilidad de construir un marco referencial que vislumbre
nuevas alternativas didacticas en el campo educativo con relacién al area de
Lenguaje, considera como transversal en el curriculo dentro del sistema educativo
colombiano, en la medida en que al proponer actividades basadas en mapas
conceptuales (por citar un ejemplo) se estaria tributando a que el estudiante esté en la
capacidad de utilizar esta estrategia de aprendizaje en cualquier asignatura con la

finalidad de organizar una informacion nueva por aprender.

En cuanto al aspecto social, la propuesta presenta contribuciones en razon de que los
resultados tedricos obtenidos pueden ayudar a guiar y desarrollar las estrategias
didacticas para el logro de los derechos bésicos del aprendizaje en el areas de
lenguaje, asi como aumentar los conocimientos de los lectores en la materia; asi
mismo se pretende aportar y contribuir con las politicas educativas propuestas por el
Gobierno Nacional, como son “Colombia, la mejor educada en el 2025; y el programa
para la transformacion de la calidad educativa, educacion de calidad, el camino para

la prosperidad
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Objetivo General

Proponer estrategias metodoldgicas activas para el logro de los derechos basicos del
aprendizaje en el area de Lenguaje en estudiantes de Educacion Basica Primaria de la

Institucidn Educativa San Francisco de Asis.

Objetivos Especificos
Determinar las percepciones que tienes docentes y estudiantes con relacion al

desarrollo de la lectura en el aula de clases.

Implementar actividades a través mapas conceptuales, lluvia de ideas, cuadros

comparativos como estrategia para el logro de los DBA en educacion basica primaria
Cronograma, tiempo de ejecucion: 2 sesiones de clases

ESTRATEGIAS PROPUESTAS

* La aplicacion de estrategias didacticas debe ser

a . _ ﬁ " controlada y requiere de una planificacién previa y de un

' control de su ejecucion. En suma, es un proceso reflexivo
: y metacognitivo. Por consiguiente, la aplicacién de las
. 9 ; ﬂ . estrategias de aprendizaje implica que el educando las

- a sepa seleccionar inteligentemente de entre varias
posibilidades para el logro de un determinado aprendizaje. Como afirma Diaz y
Hernandez: “una actividad estratégica se utiliza en funcion de las demandas y metas
de aprendizaje” (2002, p. 235). Visto esto, a continuacion, se presenta el modelo de
varias estrategias de aprendizaje para el logro de los DBA en el area de Lenguaje
para estudiantes de Educacion Basica Primaria, las cuales, gracias a su flexibilidad,
pueden ajustar segun el nivel cognitivo de estudiantes desde el grado tercero hasta

el grado quinto. En primer lugar, se presenta una encuesta a estudiantes, luego una
encuesta a docentes, cuya finalidad es determinar las percepciones que tienen
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docentes y estudiantes con relacién a gustos por la lectura y el tipo de estrategia que
se suelen utilizar para abordar esta habilidad.

En segundo lugar, se presentan una serie de actividades que dentro del area de
Lenguaje pueden ayudar al logro de los DBA de los grados tercero, cuarto y quinto
de Educacion Baésica Primaria. Dichas actividades se fundamentan a partir de
estrategias de aprendizaje activo, en las cuales el estudiante tiene una participacion
fundamental a partir de su presaberes y el docente se convierte en guia o mediador
del aprendizaje. De esta forma, se presentan preguntas orientadoras a partir de la
lectura de un texto, mapas conceptuales, cuadros comparativos, entre otras que
tienen como marco tedrico los aportes de Diaz y Herndndez (2002), clasificacion
previa presentada en el acapite de marco tedrico del presente estudio.

1. ENCUESTA ESTUDIANTES

NOMBRE:

GRADO: EDAD: SEXO:

1. ¢Te gusta leer? ;Por qué?

2. ¢QUué tipos de lecturas te gustan?

3. ¢Con qué frecuencia lees?

a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca

4. ¢Cuantos libros aproximadamente lees al afio?
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5. Escribe el nimero 1 a la actividad méas facil hasta llegar a colocar el nimero 11

a la actividad mas compleja o dificil para ti.

a) identificas ideas principales.
____ b)identificas la intencion del autor.
_____c)resumes el texto en una idea principal.
___d)identificas la estructura textual (introduccion, desarrollo, conclusidn).
______e)conoces un amplio vocabulario.
__ f) identificas facilmente el significado de las palabras.
______ Q) tienes conocimientos textuales.
____ h) identificas las tipologias textuales.
i) distingues un hecho de una opinion.
_____])) coordinas las palabras para formacion de oraciones.

k) identificas la estructura de las palabras en las oraciones.

6. ¢Con qué frecuencia  acostumbras a  entender los  objetivos

(generales/particulares) en un texto?

a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca

7. ¢Con qué frecuencia utilizas el diccionario para consultar el significado de las

palabras que desconoces?

a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca

8. ¢Con qué frecuencia enlazas los conocimientos previos a las lecturas con las que

te enfrentas por primera vez?
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a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca

9. ¢Con qué frecuencia utilizas los conocimientos nuevos con tu vida diaria?

a) Siempre b) Casi siempre ¢) Algunas ocasiones d) Nunca

10. Durante la lectura y comprension de un texto, existen tres momentos
importantes, escribe el tipo de actividades que llevas a cabo durante esos

tiempos, a partir de los textos propuestos a continuacion.

¢ Qué actividades llevas a ¢ Qué actividades llevas a ¢ Qué actividades llevas a

cabo antes de empezar a cabo durante lalecturadel | cabo después de haber leido
leer, que te sirvan para texto? el textoque te ayuden a
entendery comprender comprobar la comprensién
mejor la lectura? de éste?

TEXTO PROPUESTO PARA GRADO QUINTO:

Proteger cada manifestacion de la vida, por pequefia que sea, es responsabilidad de los seres humanos.
¢Podriamos acaso estar del lado de quienes sélo ejercen la violencia? En nuestro pais, muchos nifios y
nifias sufren maltrato. Conocer esa realidad y oponernos a ella puede ser una forma valiosa de mostrar
nuestra solidaridad. Recuerda que, como dijo el ensayista e historiador escocés Thomas Carlyle,
“Cuando los hombres se ven reunidos para algun fin, descubren que pueden alcanzar también otros
fines cuya consecucion depende de su mutua unién”.
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DETENTE PARA REFLEXIONAR. La Unicef publicé una versidn de la Declaracién Universal de los
Derechos del Nifio, ilustrada por Quino, el creador de Mafalda.

Nuestro derecho a / "-\... que no hay la mas mu’nima/
la educacion es tan esperanza de que algin
\ indiscutible... / \,I alma caritativa nes lo

\ quite! /

¢Como crees que se siente Felipe? ;Por qué se siente asi?
(Crees que la educacién es un derecho o un deber?
Ahora, lee el principio ntimero 9 de la Declaracién

S

El nifio debe ser protegido contra toda forma de abandono, crueldad y
explotacién. No serd objeto de ningln tipo de trata. No deberd permitirse al
nifio trabajar antes de una edad minima adecuada; en ningln caso se le
dedicara ni se le permitira que se dedique a ocupacién o empleo alguno que
pueda perjudicar su salud o su educacion, o impedir su desarrollo fisico, mental

o moral”.

4. Presentaalgin ejemplo conocido donde se viole el anterior principio



2. ENCUESTA DOCENTE

NOMBRE:

PROFESION:

ASIGNATURA QUE ENSENA:

Responda las preguntas de acuerdo al trabajo que realiza

estudiantes en clases.
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usted con sus

1. ¢Te gustaleer? ¢Por qué?
2. ¢QUué tipos de lecturas te gustan?
3. ¢Con qué frecuencia lees? A diario semanal mensual No lees
4. ¢Cuéntos libros aproximadamente lees 15 5-8 10-12 Mas de 15
al afno?
5. ¢Con qué frecuencia usas lecturas en Una vez Dos Una vezal nunca
clases? por veces mes
semana por
semana
6. ¢Crees que tus estudiantes poseen un
nivel de lectura alto, medio o bajo?
¢ Por qué?
__No identifican idea principal.
7. ¢Qué dificultades, en torno a la | __Noidentifican la intencion del autor.

comprension lectora, considera usted
se presentan con mayor frecuencia en
los estudiantes? Puede marcar varios.

__Dificultad en resumir el texto en unaidea principal.
__Problemas en la identificacion de la estructuratextual
(introduccion, desarrollo, conclusidn).
__No identifican las tipologias textuales.

__ Otros:
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8. ¢Qué estrategia utiliza cuando desea
evaluar la compresién lectora de un
texto? Puede elegir varios.

__Solicita un escrito en donde el alumno plasme la
opinién personal.

__Elabora un cuestionario con preguntas abiertas.
__Elabora un cuestionario con preguntas cerradas.
__Solicita una sintesis y abstraccion relevante del texto
__Pide mapas conceptuales en donde represente
jerarquicamente los conceptos.

__Solicita un discurso oral en donde se presente una
estructuratextual (introduccion, desarrollo y conclusion).
__Preguntaconceptos, explicaciones o proposiciones de
manera oral a los estudiantes.

__Otros:

9. ¢Cuales son las estrategias que aplica
para que sus estudiantes puedan
relacionar los conocimientos nuewos con
los conocimientos previos (experiencias
personales, escolares o extraescolares)?

10. ¢Qué estrategias ha implementado en
clase con la finalidad de promower el
desarrollo de la comprension lectora?
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ACTIVIDADES PROPUESTAS PARA EL LOGRO DE LOS DBA EN
LENGUAJE EN ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA PRIMARIA

3. PREGUNTAS ORIENTADORAS DESPUES DE LA LECTURA DE
UN TEXTO

Los estudiantes de grado quinto escogeran una lectura de su agrado para responder
el siguiente cuestionario. Los textos utilizados hacen parte de una coleccion del
Ministerio de Educacion Nacional, por lo que sus tematicas son variadas.

. ¢Cual es el titulo de la lectura?

. ¢QUé tipo de lectura es?

. ¢Por qué escogiste esta lectura?

1

2

3

4. ¢Cual es el objetivo u objetivos de esta lectura?

5. ¢Con qué propdsito crees que el autor escribid el texto?
6

. Escribe cinco preguntas que podras responder en el transcurso de tu lectura

4. CUADRO COMPARATIVO

Los cuadros comparativos son una estrategia de aprendizaje muy Util para visualizar
las semejanzas y/o diferencias entre dos o mas datos, hechos, épocas o situaciones.
Permite la organizacion y sistematizacion de la informacion a comprender,
constituyéndose en una estrategia importante para el aprendizaje significativo. Visto
esto, como consecuencia de la anterior actividad lo estudiantes completaran el
siguiente cuadro haciendo una comparacién entre las semejanzas y diferencias que
tiene el texto seleccionado con otro leido con anterioridad.


https://educacion.laguia2000.com/estrategias-didacticas/estrategias-para-el-aprendizaje-significativo
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TEXTO 1 DIFERENCIAS SEMEJANZAS TEMATICA PROPOSITO
DEL AUTOR
TEXTO 2 DIFERENCIAS SEMEJANZAS TEMATICA PROPOSITO

DEL AUTOR
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5. ESQUEMA LLUVIA DE IDEAS

/

Nota: el esquema puede variar de acuerdo a la longitud del texto.



6. BANCO DE PALABRAS DESCONOCIDAS

100

PALABRA CLASIFICACION

CONCEPTO

ORACION

7. MAPAS CONCEPTUALES
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SO COC,
- -
- -
- -

D

Nota: la extension y forma pueden variar de acuerdo al texto y gusto del
estudiante. Se pueden utilizar programas en la web como Mindomo o Cmap
Tools.
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Conclusiones y Recomendaciones

La utilizacion de estrategias didacticas para el desarrollo de los procesos de
ensefianza y aprendizaje es un proceso que debe ejecutarse en forma flexible. En este
sentido, en esta investigacion, a partir de los resultados obtenidos con la aplicacion de
los instrumentos se puede afirmar que los mencionados procesos son una
construccién conjunta por parte de docentes y estudiantes. Por consiguiente, no existe
una sola forma de ensefiar, para el caso de los docentes, asi como una sola forma de
aprender, para el caso del alumno. De hecho, con este estudio se puede aducir que el
docente tiene una gama de opciones para desarrollar los contenidos curriculares,
maxime para el logro de los Derechos Basicos de Aprendizaje como directrices que el
MEN estipula para los diferentes niveles educativos, y para el caso del presente

estudio en el area de Lenguaje en la Educacion Bésica Primaria.

Visto esto, con relacion al primer objetivo especifico de la investigacion existen
unas estrategias empleadas por los docentes para el logro de los DBA en
Lenguaje. Por ejemplo, con la aplicacion de la encuesta los docentes informantes
expresaron la utilizacion permanente de ilustraciones graficas, preguntas insertadas,
entre otras estrategias, que con la activacion de los saberes previos facilitan el

desarrollo de los aprendizajes.

Lo anterior tributé al reconocimiento de las percepciones de los estudiantes
(segundo objetivo especifico del estudio) en la medida en que estos aceptan que los
docentes emplean estrategias didacticas, pero no todas aportan al desarrollo de
algunos aprendizajes como el caso de los organizadores graficos que se pueden

emplear para la organizacién de la informacion nueva por aprender.



103

Finalmente, se puede concluir que tanto docentes y estudiantes de la IE San
Francisco de Asis son conscientes de la pertinencia de utilizar estrategias. Lo anterior,
implica transferir progresivamente el control de la estrategia del docente al
estudiante. De la misma forma, abarca el paso del proceso de ensefianza que transita
del control externo y centrado en el docente a una autorregulacion del aprendizaje

focalizada en el estudiante.

Con todo esto, el modelo teérico — practico, estd dentro de las estrategias, y estas
son estrategias didacticas que estdn dentro de las estrategias pedagogicas, debido a
que la pedagogia es el macro elemento de la didactica, el cual es nuestro quehacer y

lo que se materializa en nuestra praxis pedagdgica.

Por consiguiente, los estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto de
Educacion Basica Primaria, informantes en esta investigacion, emplean estrategias de
aprendizaje cuando ajustan su comportamiento a las exigencias de una actividad o
tarea encomendada por el docente y el contexto donde se produce dicha demanda. De
esta forma, las exigencias a las que el estudiante debe adaptarse y orientar su esfuerzo
cognitivo, se deben ver en el propdsito educativo presentado por el docente, quien
pide al alumno que, a partir de los conocimientos que posee y en el control en que se

encuentra, realice esa u otra actividad.
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Anexo 1. Encuesta a Docentes

INSTITUCION EDUCATIVA “SAN FRANCISCO DE ASIS”

INVESTIGACION: MODELO TEORICO PRACTICO SOBRE ESTRATEGIAS
DIDACTICAS PARA EL LOGRO DE LOS DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EN EL
AREA DE LENGUAJE EN LOS ESTUDIANTES DE BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA TECNICA SAN FRANCISCO DE ASIS DEL MUNICIPIO DE SAN BERNARDO
DEL VIENTO EN EL DEPARTAMENTO DE CORDOBA, COLOMBIA

ENCUESTA APLICADA A: Docentes de educacion Bésica de la IE San Francisco
de Asis.

OBJETIVOS: Identificar las estrategias que emplean los docentes para el logro de
los DBA en el area de Lenguaje.

Caracterizacion del Encuestado(A)

Grado que 30| 4° | 5° Sede
dirige
Genero M |F| Edad Fecha |
Técnico Tecndlogo
Nivel de estudios Normalista Superior Licenciatura
superiores Profesional No Licenciado Especializacion
alcanzados Maestria Doctorado
Titulo
Variable Modelo tedrico préctico sobre estrategias didacticas para el logro de los
derechos bésicos del aprendizaje en las areas de lenguaje y matematica
Dimension Estrategias para activar o generar conocimientos previos y expectativas
apropiadas
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En elinicio de las actividades g 2|2 ¢

ITEM | académicas con sus estudiantes, Ud S 28| °
como docente: ©

Enunciacion los | 1 ¢Formula objetivos de aprendizaje?
objetivos 2 ¢Los objetivos de aprendizajes tienen
relacion directa con las teméticas a
desarrollar?

3 ¢Explora los pre-saberes de los estudiantes

Preguntas antes de iniciar el desarrollo de las clases?

exploratorias 4 ¢Fomenta la argumentacion con los pre-
saberes de sus estudiantes al inicio de las
clases?

5 ¢Genera espacios para que los estudiantes
expresen su punto de vista con relacion al
tema objeto de estudio?

Lluvia de ideas |6 Organiza los pre-saberes de los estudiantes
como estrategia para mejorar los procesos
de ensefianza aprendizaje?

Dimensién Estrategias para mejorar la codificacion

de la informacion nueva

indicadores Items | Cuando inicia el desarrollo de las clases,

Ud. como docente
llustraciones 7 ¢Utlliza  mapas  conceptuales  como

Graficas estrategias para comprobar los aprendizajes
adquiridos?

8 ¢Representa gréficamente los
conocimientos indicando conceptos
proposiciones con sus explicaciones?

Preguntas 9 ¢Fomenta preguntas para comprobar la

insertada comprension de los aprendizajes?

10 ¢JFormula  preguntas  inferenciales  para
comprobar los niveles de abstraccion de los
estudiantes?

Dimensién Estrategias para organizar la informacion nueva por aprender

indicadores Items Durante el desarrollo de las unidades
tematicas, usted como docente:

11 ¢Utlliza  organizadores  graficos  para
proporcionar las unidades de aprendizajes

ResUmenes a los estudiantes?

12 ¢Sintetiza los saberes a los estudiantes para
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una mejor comprension?

Mapas y redes
conceptuales

13

¢Clasifica los niveles de abstraccion para
establecer las relaciones de supra o
subordinacion  entre los  conceptos
desarrollados en una unidad de
aprendizaje?

14

¢Ordena una lista de los conceptos
involucrados en una  unidad de
aprendizaje?

Organizadores
textuales

15

¢Se apoya en la lectura de textos narrativos
para el desarrollo temético de las unidades
de aprendizaje?

16

¢Promueve la lectura de textos expositivos
para argumentar discusion profunda de las
tematicas tratadas?

Dimension

Estrateg

las para organizar la informacion nueva por aprender

indicadores

Items

Cuando desarrollan una tematica nueva,
Ud. como docente

Organizadores
previos

17

¢Contrasta los conocimientos previos de
sus estudiantes con la nueva informacion
contenida en las unidades de aprendizaje?

18

¢(Formula  preguntas que relacionen los
conocimientos previos de los estudiantes
con la informacion contenida en las
unidades de aprendizaje?

Analogias

19

¢Formula preguntas contextuales sobre las
tematicas desarrolladas en las unidades de
aprendizaje?

20

¢Utlliza  diversas  situaciones de la
cotidianidad para facilitar el desarrollo de
los contenidos curriculares?

El aprendizaje
basado en
problemas

21

¢Utlliza las preguntas como  estrategia
facilitadoras durante el desarrollo de las
unidades de aprendizaje?

22

¢Desarrolla en los estudiantes habilidades
para la evaluacion critica en la adquisicion
de nuevos conocimientos a largo plazo?

23

¢Desarrolla en los estudiantes habilidades
de andlisis de la informacion?

24

¢Orienta  las  participaciones de los
estudiantes hacia la discusion de las
unidades de aprendizaje?
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Gracias por su tiempo.

Anexo 2. Encuesta a estudiantes

INSTITUCION EDUCATIVA “SAN FRANCISCO DE ASIS”

INVESTIGACION: MODELO TEORICO PRACTICO SOBRE ESTRATEGIAS

DIDACTICAS PARA EL LOGRO DE LOS DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EN EL
AREA DE LENGUAJE EN LOS ESTUDIANTES DE BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA TECNICA SAN FRANCISCO DE ASIS DEL MUNICIPIO DE SAN BERNARDO
DEL VIENTO EN EL DEPARTAMENTO DE CORDOBA, COLOMBIA

ENCUESTA APLICADA A: Estudiantes de Basica Primaria de la institucion
educativa “San Francisco de Asis” que cursan los grados tercero, cuarto y quinto

OBJETIVOS: Determinar las percepciones que tienes los estudiantes con relacion a
las estrategias que emplean los docentes para el logro de los DBA.

Caracterizacién del Encuestado(A)

Grado 39| 40| 5°| Sede
Genero M | F | Edad | Fecha |
Variable Modelo tedrico préctico sobre estrategias didacticas para el logro de los

derechos bésicos del aprendizaje en las areas de lenguaje y matematica

Dimension Estrategias para activar 0 generar conocimientos previos y expectativas

apropiadas

Para elinicio de las actividades
ITEM | académicas el docente:

siempre
Casi
Casi

nunca

Enunciacion los | 1 ¢Te indica los objetivos de aprendizaje
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objetivos para el desarrollo de las tematicas?

2 ¢Relaciona las teméticas que se
desarrollan con los objetivos planteados?

3 ¢Te indaga sobre tus saberes antes de

Preguntas abordar una temética?

exploratorias 4 ¢Permite la socializacion de tus saberes
con tus comparieros al inicio de las clases?

Lluvia deideas |5 ¢Te brinda espacio suficiente para que
expreses tu punto de vista sobre la
tematica que van a desarrollar en clases?

6 ¢Tiene en cuenta tus pre-saberes para
utilizarlos en las clases?

Dimensién Estrategias para mejorar la codificacion

de la informacion nueva

indicadores Items Cuando se inicia el desarrollo de las

clases, el docente:
llustraciones 7 ¢Emplea  diversos recursos  (carteleras,

Graficas afiches,  presentaciones entre  otros)
relacionados con los contenidos de las
unidades de aprendizaje?

8 ¢Representa graficamente los
conocimientos, en el tablero o impresos,
indicando  conceptos proposiciones con
explicaciones?

Preguntas 9 ¢Te plantea pregunta para comprobar la

insertada comprension tus aprendizajes?

10 ¢Te invita a argumentar lo que has
entendido durante el desarrollo de una
tematica determinada?

Dimension Estrategias para organizar la informacion nueva por aprender

indicadores Items Durante el desarrollo de las tematicas,

tu docente te orienta a:

11 ¢Resaltar las ideas principales o aspectos
mas importantes de la tematica?

Resumenes 12 ¢Hacer resimenes 0 apuntes para
sintetizar la informacion de las unidades
de aprendizaje tratadas?

13 ¢Utilizar o elaborar mapas conceptuales o
los mentefactos para esquematizar y

Mapas y redes ayudarte a entender las unidades de

conceptuales aprendizajes?

14 ¢Organizar los conceptos involucrados en
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una unidad de aprendizaje a través de
cuadros sindpticos o diagramas?

Organizadores
textuales

15

¢JAnalizar  textos  narrativos  (cuentos,
fabulas, mitos, leyendas, novelas)?

16

¢Analizar textos expositivos  (Biografias,
noticias, articulos, informes,
investigaciones, enciclopedias?

Dimension

Estrateg

ias para organizar la informacién nueva por aprender

indicadores

Items

Cuando desarrollan una tematica
nueva, el docente:

Organizadores
previos

17

¢Compara los conocimientos previos (lo
que ya sabias) con la nueva informacion
contenida en las unidades de aprendizaje?

18

¢Relaciona las caracteristicas de tu
contexto (comunidad o escuela) con los
nuevos aprendizajes?

Analogias

19

¢Utlliza como ejemplo las  vivencias,
costumbres o sucesos de la comunidad
para el desarrollo de los contenidos?

20

¢Confronta  diversas  situaciones  para
explicarte mejor las tematicas?

El aprendizaje
basado en
problemas

21

¢Utiliza frecuentemente las preguntas para
el desarrollo de las unidades de
aprendizaje?

22

¢(Fomenta la  participacion hacia la
discusion de las unidades de aprendizaje?

Gracias por su tiempo.




Anexo 3. Datos Estadisticos SPSS

DESCRIPTIVES VARIABLES=Item1 Item2 Item3 Item4 Item5 Item6 Item7 Item8 Item9
Item10 Item11 Item12 Item13 Item14 Item15 Item16 Item17 Item18 Item19 Item20 Item21

Item22 Item23 Item24 Suma

ISTATISTICS=MEAN STDDEV VARIANCE MIN MAX.

Descriptivos

Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores perdidos
Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo

Filtro

Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de trabajo
Definicion de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido
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Resultados creados

Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores perdidos

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo

Filtro

Peso

Dividir archivo

NuUm. de filas del archivo de trabajo

Definicién de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

17-FEB-2020 10:42:11

C:\Users\FABIAN\Documents\Alfa de
cronbach docentes Manuel.sav
Conjunto_de_datos2

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

Los valores perdidos definidos porel
usuario son considerados como
perdidos.
Se han utilizado todos los datos no
perdidos.
DESCRIPTIVES VARIABLES=Item1
Item2 Item3 Item4 Item5 Item6 Item?
Item8 Item9 Item10 Item11 Item12
Item13 Item14 Item15 Item16 Item17
Item18 Item19 Item20 Item21 Item22
Item23 Item24 Suma

ISTATISTICSSMEAN STDDEV
VARIANCE MIN MAX.

00:00:00,02

00:00:00,01

[Conjunto_de_datos2] C:\Users\FABIAN\Documents\Alfa de cronbach docentes Manuel.sav

Estadisticos descriptivos

N M inimo M aximo Media Desv. tip. Varianza
Iteml 5 3,00 4,00 3,6000 54772 ,300
Item2 5 4,00 4,00 4,0000 ,00000 ,000
Item3 5 3,00 4,00 3,6000 54772 ,300
Item4 5 3,00 4,00 3,6000 54772 ,300




Item5

Item6

Item7

Item8

Item9

Item10
Item11
Item12
Item13
Item14
Item15
Item16
Item17
Item18
Item19
Item20
Item21
Item22
Item23
Item24
Suma

N vélido (segln lista)

o oo o1 oo o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 O o1 o1 o1 o1 o1 O Gl

3,00
3,00
2,00
3,00
4,00
3,00
3,00
3,00
2,00
2,00
3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
4,00
3,00
3,00
82,00

4,00
3,00
3,00
4,00
4,00
4,00
4,00
4,00
3,00
3,00
4,00
4,00
4,00
4,00
4,00
4,00
3,00
4,00
4,00
4,00
98,00

3,8000
3,0000
2,2000
3,2000
4,0000
3,4000
3,4000
3,6000
2,2000
2,4000
3,6000
3,4000
3,6000
3,2000
3,4000
3,2000
3,0000
4,0000
3,2000
3,4000
87,6000

44721
,00000
44721
44721
,00000
54772
54772
54772
44721
54772
54772
54772
54772
44721
54772
44721
,00000
,00000
44721
54772
6,80441
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,200
,000
,200
,200
,000
,300
,300
,300
,200
,300
,300
,300
,300
,200
,300
,200
,000
,000
,200
,300
46,300

RELIABILITY

IVARIABLES=Item1 Item2 Item3 ltem4 Item5 Item6 Item7 ltem8 Item9 Item10 Item11
Item12 Item13 Item14 Item15 Item16 Item17 Item18 Item19 Item20 ltem21 Item22 Item23

Item24 Suma

ISCALE(ALL VARIABLES') ALL

/IMODEL=ALPHA.

Analisis de fiabilidad

Notas
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Resultados creados

Comentarios

Entrada

Tratamiento de los datos perdidos
Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo

Filtro

Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de trabajo
Entrada matricial

Definicion de perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Tratamiento de los datos perdidos

Datos

Conjunto de datos activo

Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de trabajo

Entrada matricial

Definicion de perdidos

Casos utilizados

17-FEB-2020 10:42:11

C:\Users\FABIAN\Documents\Alfa de
cronbach docentes Manuel.sav
Conjunto_de_datos2

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

Los valores perdidos definidos porel
usuario se trataran como perdidos.

Los estadisticos se basan en todos los
casos con datos validos para todas las

variables del procedimiento.




Sintaxis

Recursos

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido
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RELIABILITY

NARIABLES=Iteml Item2 Item3
Item4 Item5 Item6 Item7 Item8 Item9
Item10 Item11 Item12 Item13 Item14
Item15 Item16 Item17 Item18 Item19
I1tem20 Item21 Item22 Item23 ltem24
Suma

/SCALE(ALL VARIABLES) ALL

/MODEL=ALPHA.

00:00:00,02

00:00:00,02

[Conjunto_de_datos2] C:\Users\FABIAN\Documents\Alfa de cronbach docentes Manuel.sav

Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del procesamiento de los casos

N

%

Validos
Casos Excluidos?

Total

100,0
0

100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las variables

del procedimiento.

Estadisticos de

fiabilidad

Alfa de Cronbach

N de elementos

137

25
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DESCRIPTIVES VARIABLES=Enunciacion Preguntas_exploratorias Lluvia_de_ideas

ISAVE

ISTATISTICS=MEAN STDDEV VARIANCE MIN MAX.

Descriptivos

Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores

perdidos

Sintaxis

Recursos

Variables creadas o

modificadas

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de

trabajo

Definicién de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador
Tiempo transcurrido

ZEnunciacion
ZPreguntas_exp loratorias

ZLluvia_de_ideas

17-FEB-2020 10:42:11

C:\Users\FABIAN\Documents\Datos
estudiantes M anuel.sav
Conjunto_de_datosl

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

67

Los valores perdidos definidos porel
usuario son considerados como perdidos.
Se han utilizado todos los datos no
perdidos.
DESCRIPTIVES
VARIABLES=Enunciacion
Preguntas_exploratorias Lluvia_de_ideas
/SAVE
ISTATISTICS=MEAN STDDEV
VARIANCE MIN MAX.
00:00:00,02
00:00:00,02
Puntuacién Z (Enunciacion)

Puntuacién Z(Preguntas_exploratorias)

Puntuacion Z(Lluvia_de_ideas)
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Resultados creados

Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores

perdidos

Sintaxis

Recursos

Variables creadas o

modificadas

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de

trabajo

Definicion de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador
Tiempo transcurrido

Zllustraciones_graficas

ZPreguntas_incertadas

17-FEB-2020 10:42:11

C:\Users\FABIAN\Documents\Datos
estudiantes M anuel.sav
Conjunto_de_datos1
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>

67

Los valores perdidos definidos porel
usuario son considerados como perdidos.
Se han utilizado todos los datos no
perdidos.
DESCRIPTIVES
VARIABLES=Ilustraciones_gréaficas
Preguntas_incertadas
/SAVE
ISTATISTICS=MEAN STDDEV
VARIANCE MIN MAX.
00:00:00,02
00:00:00,01

Puntuacion Z(llustraciones_gréaficas)

Puntuacién Z(Preguntas_incertadas)

Descriptivos

Notas

Resultados creados

Comentarios

17-FEB-2020 10:42:11




Entrada

M anipulacion de los valores

perdidos

Sintaxis

Recursos

Variables creadas o

modificadas

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de

trabajo

Definicion de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador
Tiempo transcurrido

ZResiimenes
ZMapas_redes

ZOrganizadores_textuales
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C:\Users\FABIAN\Documents\Datos
estudiantes M anuel.sav
Conjunto_de_datosl
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>

67

Los valores perdidos definidos porel
usuario son considerados como perdidos.
Se han utilizado todos los datos no
perdidos.
DESCRIPTIVES
VARIABLES=Resiimenes Mapas_redes
Organizadores_textuales
/SAVE
ISTATISTICS=MEAN STDDEV
VARIANCE MIN MAX.
00:00:00,02
00:00:00,02

Puntuacién Z(Resumenes)

Puntuacion Z(Mapas_redes)

Puntuacién Z(Organizadores_textuales)

Descriptivos

Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

17-FEB-2020 10:42:11

C:\Users\FABIAN\Documents\Datos
estudiantes M anuel.sav
Conjunto_de_datosl

<ninguno>

<ninguno>



Manipulacién de los valores

perdidos

Sintaxis

Recursos

Variables creadas o

modificadas

Dividir archivo
NUm. de filas del archivo de

trabajo

Definicién de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido
ZAnalogias
ZOrganizadores_prebios
ZAprendizaje_basado_en_probl

emas

120

<ninguno>

67

Los valores perdidos definidos porel
usuario son considerados como perdidos.
Se han utilizado todos los datos no
perdidos.
DESCRIPTIVES VARIABLES=Analogias
Organizadores_prebios
Aprendizaje_basado_en_problemas
/SAVE
ISTATISTICSSMEAN STDDEV
VARIANCE MIN MAX.
00:00:00,02
00:00:00,01
Puntuacioén Z(Analogias)

Puntuacién Z(Organizadores_prebios)

Puntuacion

Z(Aprendizaje_basado_en_problemas)
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Anexo 4. Evidencias Fotograficas

Docentes y estudiantes durante la aplicacion del cuestionario
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